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Iniclanbpo a conveRrsa

Nesta unidade, discutiremos o trabalho com os diversos géneros textuais em sala de aula
e apresentaremos algumas estratégias para a selecdo e utilizacio dos textos em turmas
de alfabetizagdo. Partimos em defesa de que o contato/estudo desses diferentes géneros
possibilita, ao aluno, um conhecimento de mundo amplo e favoravel a sua construgio de
conhecimentos.

Os géneros textuais apresentados e estudados, bem como as experiéncias relatadas for-
mam um mosaico de possibilidades de aprendizagem utilizando os recursos informacio-
nais disponiveis na escola. Esperamos que nossas sugestoes ajudem professores e alunos
nas aulas, resultando em excelentes produgdes. Bom trabalho!

Os objetivos desta unidade sao:

* entender a concepcao de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, com
aprofundamento de estudos utilizando, sobretudo, as obras pedagégicas do PNBE do
Professor e outros textos publicados pelo MEC;

* analisar e planejar projetos didaticos para turmas de alfabetizacao, integrando diferentes
componentes curriculares, e atividades voltadas para o desenvolvimento da oralidade,
leitura e escrita;

* conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacdo e planejar
situagdes didaticas em que tais materiais sejam usados.




APROFUNDANDO O TE€Ma

Os géneros textuais em foco:
pensando na selecao e na progressao

dos alunos

Leila Nascimento da Silva

Hoje parece ser unanime a ideia de que o
texto tenha seu espaco nos estudos da area
de linguagem e em muitas salas de aula.
Porém, durante um longo periodo nio

fora tomado como objeto de anilise nas
pesquisas e menos ainda na escola. Com as
contribuicoes de estudos advindos, prin-
cipalmente, do campo da psicologia e das
ciéncias linguisticas, assim como o apare-
cimento de novas demandas e exigéncias
da sociedade, discussoes importantes
emergiram em relacdo ao estudo dos
textos na sala de aula e com isso mudancas
substanciais vém acontecendo percepti-
velmente.

Na segunda metade do século XX, muitos
documentos oficiais e propostas curricu-
lares foram reelaborados e comegaram a
trazer algumas dessas mudangas tedricas,

buscando, logicamente, instaurar também
um movimento de mudancas nas praticas
docentes. Tal tendéncia foi reafirmada e
ampliada no inicio deste século. Uma destas
mudangas se referia, justamente, a concep-
¢do de lingua, agora compreendida como
agdo entre sujeitos. Os fenomenos linguis-
ticos passam a ser entendidos como espago
de interacdo, no qual os individuos envol-
vidos participam ativamente, elaborando
enunciados para atender a suas finalidades

comunicativas (BAKHTIN, 1953).

O objetivo da escola seria garantir a
apropriagdo pelos alunos das praticas de
linguagem instauradas na sociedade para
que eles possam ter participagdo social
efetiva.

Reconhecemos que a imersdo dos alunos
nas praticas de linguagem contribui para a




sua apropriagdo, porém, acreditamos que ¢
preciso ir além das vivéncias. E necessrio
um trabalho progressivo e aprofundado
com os géneros textuais orais e escritos,
envolvendo situacdes em que essa explora-
¢do faga sentido. Tal posicio é adotada por
autores como Bronckart (1999) e Schneu-
wly e Dolz (2004).

Mas por que tomar os géneros textuais
como objeto de ensino e aprendizagem?
Mais ainda, por que torna-los o foco
central no ensino relativo ao componente
curricular Lingua Portuguesa?

Como jé foi discutido no caderno do ano
2, as praticas de linguagem sio mediadas
por instrumentos culturais e histéricos,
ou seja, por géneros textuais. Se a escola
investe no ensino dos géneros estara faci-
litando, portanto, a apropriacdo dos usos
dalingua. Explica ainda Schneuwly (2004,
p. 24) que "o instrumento, para se tornar
mediador, para se tornar transformador
da atividade, precisa ser apropriado pelo
sujeito; ele ndo é eficaz sendo a medida
que se constroem, por parte do sujeito, os
esquemas de sua utilizagdo™.

Entretanto, devido a uma multiplicidade
de géneros textuais existentes em cada
sociedade (e seu carater mutavel), a es-
cola nio tem condigdes de ensinar todos
eles. Diante disso, muitos professores
se veem com varias dividas sobre quais
géneros escolher para seu trabalho em
sala de aula.

unidade 05

Em relacdo a esta questdo, um primeiro as-
pecto merece ser discutido: ndo se trata de
criar uma espécie de gradagio dos géneros
e comecar a estabelecer uma hierarquia
entre eles, determinando quais devem ser
explorados em cada ano. A proposta de Dolz
e Schneuwly (2004) ¢ que esta progressio
seja garantida por meio do aprofundamento
dos objetivos didaticos. Assim, um mesmo
género pode ser trabalhado em anos/ciclos/
séries diferentes, mas com o passar dos
anos essa abordagem deve ser cada vez mais
complexa (aprendizagem em espiral).

I preciso pensar problemas de linguagem
de diferentes niveis de dificuldade que vio
se aprofundando com o avancar da escolari-
dade. Tais problemas estariam relacionados
as capacidades de linguagem: capacidades
de agio (representagio do contexto social,
no qual a situacio de interacdo estd inseri-
da), capacidades discursivas (estruturagio
discursiva dos textos) e capacidades linguis-
tico-discursivas (escolha de unidades lin-

guisticas) (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004).

Pararealizar esse trabalho progressivo com
os géneros, o professor precisa conhecer
bem quais habilidades os seus alunos ja
possuem e estabelecer quais sio aquelas al-
mejadas (perfil de entrada e perfil de saida
esperado para aquele ano). Entdo, diagnos-

ticar sempre deve ser sua primeira agio.

Um segundo aspecto deve ser levado em
consideragdo: a escola precisa garantir,
sim, a exploragdo da diversidade de géneros

Na unidade 1
é ressaltada a
importancia
da avaliacao
diagnéstica.
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textuais, pois cada género pode proporcio-
nar diferentes formas de mobilizacio das
capacidades de linguagem e, logo, diferen-
tes aprendizagens. Mas, como foi salienta-
do, ndo seria necessario um ensino de todos
os géneros. [sso porque as aprendizagens
relativas a um género sio transferiveis para
outros géneros e, principalmente, porque

" [...] existem semelhangas entre alguns
géneros textuais que podem servir de refe-
réncia para adotarmos um plano de trabalho
em que diferentes capacidades textuais e
diferentes conhecimentos sobre a lingua
possam ser inseridos em cada grau de ensi-

no” (MENDONCA ELFAL, 2007, p. 63).

Assim, Dolz e Schneuwly (2004,) propoem
que, ao longo de um ano letivo, o professor
escolha como objeto de ensino géneros com
caracteristicas composicionais, sociodiscur-

1) Textos literarios ficcionais

S3o textos voltados para a narrativa de
fatos e epis6dios do mundo imaginario
(ndo real). Entre estes, podemos destacar:
contos, lendas, fabulas, cronicas, obras
teatrais, novelas e causos.

2) Textos do patrimdnio oral, poemas e
letras de musicas

Os textos do patriménio oral, logo que
sao produzidos tém autoria, mas, depois,
sem um registo escrito, tornam-se
andnimos, passando a ser patrimonio das
comunidades. Sao exemplos: as trava-
linguas, parlendas, quadrinhas, adivinhas,
provérbios. Também fazem parte do
segundo agrupamento 0s poemas e as
letras de musicas.

sivas e linguisticas relativamente diferentes
entre si, pois, assim, estara contribuindo
para que seus alunos realizem diferentes
operacdes de linguagem e se apropriem de
diversas praticas de letramento. Agindo
assim, os alunos terdo a oportunidade de
refletir sistematicamente sobre géneros
semelhantes e géneros diferentes entre si
no decorrer de sua escolaridade.

Pensando nesta progressio e nas seme-
lhangas (e diferengas) entre os géneros,
conseguimos agrupa-los em onze grupos.
Defendemos aqui, que, em todas as etapas
de escolaridade, sejam realizados estudos
sistemticos, por meio de diferentes for-
mas de organizagdo do trabalho pedagdgico
(projetos didaticos, sequéncias didaticas,
entre outras) de géneros pertencentes a
estes onze agrupamentos. Sio eles:

3) Textos com a finalidade de registrar e
analisar as acdes humanas individuais
e coletivas e contribuir para que as
experiéncias sejam guardadas na memoria
das pessoas

Tais textos analisam e narram situacgoes
vivenciadas pelas sociedades, tais como as
biografias, testemunhos orais e escritos,
obras historiograficas e noticiarios.

4) Textos com a finalidade de construir e fazer
circular entre as pessoas o conhecimento
escolar/cientifico

S3o textos mais expositivos, que socializam
informacoes, por exemplo, as notas de
enciclopédia, os verbetes de dicionario,

0s seminarios orais, os textos didaticos,

os relatos de experiéncias cientificas e os
textos de divulgacao cientifica.
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5) Textos com a finalidade de debater temas

que suscitam pontos de vista diferentes,
buscando o convencimento do outro

Com base nos textos do agrupamento 5
0s sujeitos exercitam suas capacidades
argumentativas. Cartas de reclamacao,

cartas de leitores, artigos de opiniao,

editoriais, debates regrados e reportagens

sao exemplos de textos com tais
finalidades.

6) Textos com a finalidade de divulgar
produtos e/ou servigos - e promover
campanhas educativas no setor da
publicidade

Também aqui a persuasao estéa presente,
mas com a finalidade de fazer o outro
adquirir produtos e/ou servigos ou mudar
determinados comportamentos. Sao
exemplos: cartazes educativos, andncios
publicitarios, placas e faixas.

7) Textos com a finalidade de orientar
e prescrever formas de realizar
atividades diversas ou formas de agir em
determinados eventos

Fazem parte do grupo sete os chamados
textos instrucionais, tais como as receitas,
0s manuais de uso de eletrodomésticos,
as instrugoes de jogos, as instrucdes de
montagem e os regulamentos.

Géneros de todos esses agrupamentos
podem circular nas salas de aula, possi-
bilitando que as criancas os reconhegam,
compreendam seus usos, suas finalidades,
percebam como se organizam, aprendam a
usar as estratégias discursivas mais recor-
rentes. No entanto, como foi exposto no
quadro de direitos de aprendizagem gerais,
trés esferas discursivas precisam ser prio-
rizadas nos anos iniciais do ensino funda-

unidade 05

8) Textos com a finalidade de orientar
a organizacao do tempo e do espaco
nas atividades individuais e coletivas
necessarias a vida em sociedade.

S3o eles: as agendas, os cronogramas, 0s
calendarios, os quadros de horarios, as
folhinhas e os mapas.

9) Textos com a finalidade de mediar as
acgoes institucionais.

S3o textos que fazem parte,
principalmente, dos espacos de trabalho:
os requerimentos, os formularios, os
oficios, os curriculos e os avisos.

10) Textos epistolares utilizados para as
mais diversas finalidades

As cartas pessoais, os bilhetes, os e-mails,
os telegramas medeiam as relagoes

entre as pessoas, em diferentes tipos de
situacdes de interacgdo.

11) Textos nao verbais

Os textos que ndo veiculam a linguagem
verbal, escrita, tendo, portanto, foco

na linguagem nao verbal, tais como

as histérias em quadrinhos s6 com
imagens, as charges, pinturas, esculturas
e algumas placas de transito compdem tal
agrupamento.

mental: a literaria, aacadémica/escolare

a esfera midiatica. Os géneros citados nos
cinco primeiros agrupamentos revestem-se
de especial importanciano ciclo de alfabeti-
zacdo, podendo, dessa forma, ganhar espaco
ampliado no cotidiano escolar.

Naescola, como é possivel perceber, o traba-
lho com esses diferentes géneros vai muito
além das aulas relativas ao componente




curricular Lingua Portuguesa. Em cada rea
de conhecimento, ha o predominio de deter-
minados géneros textuais, que circulam na
escola e também fora dela. Por exemplo, nas
aulas de Matemdtica, frequentemente lemos
e produzimos enunciados de problemas, gra-
ficos e tabelas; em Ciéncias, 0 nosso contato
maior é com os relatorios de pesquisa, artigos
de divulgacio cientifica, folhetos e cartazes
educativos; nas dreas de Historia e Geogratia,
estdo presentes as obras historiogrficas, os
testemunhos, os calenddrios, as cartas, as
noticias, as reportagens, os artigos de opinido
e os mapas; em Fducagdo Fisica ¢ comum en-
contrarmos, por exemplo, as regras de jogos
e brincadeiras. Ja em Arte, aleitura de textos
nao-verbais ¢ imprescindivel, assim como as

biografias.

Mas, por que escolher, em cada ano, exempla-
res de géneros de diferentes agrupamentos?

Primeiro, porque os agrupamentos buscam
garantir que diferentes finalidades sociais
de leitura e escrita sejam contempladas
em sala de aula, por meio de um trabalho
sistemdtico com géneros variados.

Segundo, ao explorarmos um género de um
agrupamento, estamos proporcionando
que determinadas operagdes de linguagem
sejam desenvolvidas, ou seja, aquelas mais
intimamente ligadas a um agrupamento

e ndo a outro. Este aprendizado também
contribui para que os alunos consigam li-
dar melhor com outros géneros do mesmo

agrupamento.

Também ha conhecimentos mais gerais
que, uma vez adquiridos por meio da
apropriacdo de um género pertencente a
um determinado agrupamento, ajudam
na leitura e producio de géneros de outros
agrupamentos (transferéncia de apren-
dizagens entre géneros de agrupamentos
diferentes). Porém, embora reconheca-
mos essa possibilidade, consideramos que
€ preciso garantir momentos mais espe-
cificos de trabalho com cada um desses
grupos. Se nos concentrarmos em apenas
um, os alunos podem desenvolver bem
determinadas operagdes, enquanto terdo
mais dificuldades em outras.

Por fim, um terceiro aspecto a ser levado
em consideragdo ¢ o fato de que hd alunos
com mais facilidade, por exemplo, na
producio de textos com a finalidade de de-
bater temas controversos; ja outros podem
ter mais habilidade em construir textos
narrativos ficcionais. Se trabalharmos com
géneros pertencentes a um unico grupo,

os alunos com dificuldades de lidar com
géneros deste grupo poderdo encarar o ato
da escrita como um obstaculo constante,
algo dificil de ser superado, desmotivando-
-0s para as outras aprendizagens. Porém,
ao variarmos os géneros, daremos oportu-
nidades aos alunos para também mostra-
rem suas melhores habilidades e, assim,
contribuimos para manté-los motivados a
continuar seu processo de apropriacio das
praticas de linguagem.

unidade 05
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Na unidade

6 sdo expos-
tas reflexdes
aprofundadas
sobre projetos
didaticos.
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Relatando uma experiéncia no 3° ano
do Ensino Fundamental: os géneros
textuais a servi¢co da amplia¢do dos
conhecimentos dos alunos

Leila Nascimento da Silva
Adriana M. P. da Silva

Ana Beatriz Gomes Carvalho
Francimar Martins Teixeira

Naintencio de compreender melhor como
pode acontecer o trabalho com a variedade
de géneros textuais na sala de aula, iremos,
neste texto, relatar uma experiéncia de
ensino, na qual foram propostas situagoes
didéticas por meio das quais os alunos
sentiram a necessidade de ler e produzir
textos diversos, tais como adivinhas, fichas
técnicas de animais, textos de divulgacio
cientifica, mapas, tabelas, relatos histori-
cos, biografias e cartazes educativos.

A experiéncia em questio foi realizadano
primeiro semestre de 2012, pela professora
(Célia Maria Pessoa Guimaries, em uma tur-
ma do 3° ano, na Escola Municipal José Jorge
de Farias Sales, em [garassu/PE. A turma era
composta por 25 alunos (16 meninos e g me-
ninas), de niveis de escrita bastante variados.

Aprofessora desenvolveu um Projeto Dida-
tico que buscou investigar a Biodiversidade
e apreservacdo ambiental na Mata Atlan-
tica e conseguiu integrar os componentes

curriculares Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Historia e Geografia. Inicialmente, a docen-
te teve acesso a uma primeira versio desse
projeto elaborado pelos alunos de Pedagogia
da UFPE: Gilberto Moreira, Aline Guedes,
Fabiana Moraes e Jéssika Anna e resolveu
problematizar na sua sala de aula essa ques-
tdo do cuidado com os animais e da riqueza
de nossa fauna. A partir das ideias langadas
no proj eto que tinham em méos, professora
e estudantes, juntos, fizeram as devidas
adequagdes, acrescentaram outras ativida-
des e comecaram a estudar o tema.

Avivéncia durou 10 aulas e culminou com
uma exposi¢do aberta de fichas técnicas

contendo os dados cientificos dos animais
e de um cartaz educativo sensibilizando as
pessoas para a necessidade de preservar o
pouco que restou da nossa Mata Atlantica.

Para introduzir o projeto, na primeira aula,
a professora espalhou pelas paredes da sala
imagens e nomes de diversos animais da
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Mata Atlantica e conversou com os alunos sobre o tema, buscando resgatar seus conheci-
mentos. Para motivar ainda mais, apos essa conversa inicial, a professora
leu e explorou o livro “Vocé sabia?”

Murrie, Zuleika de Felice. Vocé sabia?

Nomes populares dos animais da fauna brasileirade Aa Z.
Ilustrador: Rubens Matuck

Editora: Biruta

Ano: 2008.

No livro "Vocé sabia?” encontramos muitas curiosidades sobre
animais da fauna brasileira, nomeados por ordem alfabética, con-
forme as designacgoes pelas quais sdo conhecidos popularmente.
E uma obra riquissima de informacdes e de ilustracdes e, a cada

Este livro apresenta varias adivinhas envol-
vendo o nome e as caracteristicas de diversos
animais. A leitura foi feita pela professora

e os alunos foram desafiados a encontrara
resposta para as adivinhas. As criangas par-
ticiparam ativamente da atividade. De modo
ladico, contextualizado e integrando diferen-
tes dreas de saber, a professora introduziu em
sala o tema que seria estudado.

A partir dessa atividade, os alunos vivencia-
ram um momento lidico de aprendizagem
e tiveram acesso a um texto da tradigio oral
muito pertinente ao trabalho com a alfa-
betizacdo, as adivinhas: textos curtos que
implicam em um jogo de pergunta e res-
posta. Por meio das adivinhas, o professor
ajuda os alunos a desenvolver a fluéncia de
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pagina que passamos, podemos responder a pergunta da obra:
“N&o, eu ndo sabia”.

leitura e também a capacidade de elaborar
inferéncias, pois, para desvendar o enigma,
terdo que relacionar os seus conhecimentos
prévios com as pistas que o texto traz.

A capacidade de inferéncia é condigido
imprescindivel ao leitor. F igualmente
imprescindivel para quem almeja en-
tender o mundo para além do observado,
estabelecendo relacdes de causa e efeito
e construindo explicagdes entre ambas.
Em esséncia, o conhecimento cientifico é
construido a partir de inferéncias. Por-
tanto, a professora Célia além de fazer sua
aula dinamica e trabalhar géneros textu-
ais, estava também ajudando as criangas
a desenvolver uma habilidade crucial ao
aprendizado de ciéncias naturais.




Ainda nesta aula, a professora propos para
a turma uma atividade de reconhecimento
e classificacio de algumas espécies de ani-
mais encontradas na Mata Atlantica. Célia
organizou aturmaem duplas e entregou

para cada uma algumas figuras de animais.

Em seguida, pediu que os classificassem,
utilizando seus proprios critérios.

Os alunos criaram seus critérios de agru-
pamento. Houve duplas que formaram

grupos utilizando-se como critério ter ou
nio ter penas no corpo; outros preferiram
pensar na quantidade de patas ou entéo se
vivem na dgua ou na terra. Tudo foi regis-
trado pela professora para depois os alunos
poderem retomar e reverem suas formas
de classificacdo.

Para terminar essa aula, a professora leu
um texto sobre a Mata Atlantica e sua
diversidade, de autoria de Carolina Faria.

FARIA, Carolina. Desmatamento da Mata Atlantica. Em: www.infoescola.com/geografia-des-
matamento-da-mata-atlantica, acessado em 04 de junho de 2012.

A autora faz referéncia a Mata Atlantica e comenta que esta é a quinta area mais ameacada
do mundo e o bioma brasileiro que mais sofreu (e sofre) com a ocupa¢do do homem. Faz
alusdo as espécies diversas de fauna e flora e a extingao, especialmente, ao mico-ledao-doura-
do. Considera o fator econémico e social menos importante quando se pensa na preservagao
do que ainda resta do bioma. Cita alguns trabalhos desenvolvidos nesta direcao, tais como os
desenvolvidos pela ONG SOS MATA ATLANTICA, que realiza pesquisas, campanhas educativas
e projetos importantes. O texto finaliza alertando o leitor para os perigos do desmatamento
e da exploracao dos recursos naturais para a preservacao da Mata Atlantica.

A docente elaborou com os alunos uma lista dos nomes dos animais ja reconhecidos

como pertencentes a este hioma. No momento dessa escrita, a docente aproveitou para

promover reflexdes sobre a escrita dessas palavras. Vejamos abaixo o relato da professora

referente a um desses momentos:

BICHO-PREGUICA

LETRA QUE TERMINA

“Escrevi o nome dos bichos no quadro, por exemplo:

LETRA QUE COMECA

QUANTAS LETRAS TEM?
QUANTAS SILABAS TEM?
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Convidei uma aluna que estava no nivel bem inicial de escrita para vir ao
quadro e responder junto comigo estas questoes:

- 0 nome bicho-preguica, comeca com que letra?
- Com BI.

- Tem certeza que comeca com BI?

- Tenho. E com BI

- Presta atencdo, Sera que é Bl mesmo? Quero saber como é o nome da letra
e ndo da silaba BI. A letra ndo é a silaba que comeca a palavra. E uma sé e nao
duas, entende? Vocé acha que é Bl a letra que comeca a palavra bicho-preguica?

- Oxe, tia! Entdo é a letra B sozinha, né?

- Sim, comeca com a letra B a palavra bicho-preguica. E com qual letra termina?

- Com a letra A.
- Com aletra A?
-E.

- Por qué?

- Porque o nome é bicho-preguica?

- duas e depois trés

segmentar a palavra certinha!”

- Isso mesmo! Que bom! Agora, olha 0 nome e responda quantas letras ele tem.
Ela contou todas as letras e disse: treze. E treze né?

- Isto mesmo! E quantos pedacinhos (silabas) ele tem? Ou melhor, quantas vezes
nés abrimos a boca para falar a palavra bicho-preguica?

- Vamos entdo separar esses pedacinhos que contamos?

Nesse momento ela separou a palavra escrevendo como ia pronunciando e
olhando para a palavra escrita no quadro. Foi interessante como ela conseguiu

Com esta estratégia, Célia esta colaboran-
do para que os alunos, ainda em processo
de alfabetizacio, reflitam sobre os prin-
cipios do sistema de escrita e possam,
por exemplo, perceber que palavras
diferentes variam quanto ao namero,
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repertorio e ordem de letras, reconhecer
as letras do alfabeto por seus nomes e
contar oralmente as silabas de palavras.
Estes sdo, portanto, direitos de aprendi-
zagem fundamentais para a progressio da
aprendizagem das criangas.

O quadro de
direitos de apren-
dizagem - Lingua
Portuguesa pode
ser encontrado
nos cadernos da
unidade 1.
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Na segunda aula de sua vivéncia, na intengio de fazer os alunos conhece-
rem um pouco mais sobre as caracteristicas de alguns animais, a docente

realizou a leitura e exploracdo do livro "Os bichos”.

Os bichos.

complementares

Autores: MORIM, Gisnaldo e COUTINHO, Francisco Angelo
Ilustrador: Nilson Bispo de Jesus
Editora: Dimensao, 2009

Quantos bichos vocé conhece? O que vocé sabe sobre os sapos?
E sobre os peixes? No livro Os bichos, por meio das indagacoes
do personagem Chiquinho, aprendemos caracteristicas que dis-
tinguem os animais de outros organismos vivos e somos levados
a tratar essas caracteristicas como critérios para agrupa-los no
reino animal. A obra discute, ainda, a diversidade de ambientes
em que os animais vivem e os habitos que eles apresentam.

Pormeio das indagagdes de Chiquinho, um menino muito esperto, os alunos puderam

aprender as caracteristicas que distinguem o0s animais de outros 0rganismos vivos e fo-

ram levados a tratar essas caracteristicas como critérios para agrupa-los no reino animal.

Vejamos um trecho de tal exploragio:

Prof? - Alguém ja ouviu falar sobre
corais pétreos?

O aluno Mario responde: Nunca
ouvi falar em pétreos, mas em corais
sim. Sei o que € coral, mas nio pétreo.

Prof? - Muito bem Mario! Entdo fale
para nos o que vocé sabe sobre corais.

Mario - Sei que é umas pedras duras
que parecem comum, bocado de pedra
feito...como se fosse pedra dura e
corta e ¢ bem bonita!

Prof? - Pois vocés sabiam que nio

sdo pedras? Parecem com pedras, mas

nio sio pedras, sdo seres vivos, pois as

pedras ndo tém vida e os corais tém.

Eles sio formados por um esqueleto

duro e existem corais que nio tém

esqueletos de carbonato de célcio, eles

se parecem com pedras moles e sdo

chamados de corais carnosos.

Mario: Nio acredito que os corais

nio sio pedras.
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Aprofessora Célia aproveitou o momento

da leitura para resgatar os conhecimentos
prévios dos alunos e fazé-los avangar. Além
dessa ampliacdo dos conhecimentos sobre os
animais, os alunos também tiveram contato
com textos que visam a construcdo e circu-
lagio do conhecimento escolar/cientifico.

A docente, atodo o momento, pedia expli-
cagdes aos alunos e eles oralmente faziam
questio de expor os seus conhecimentos.

Célia contribuiu para que as criancas cons-
truissem critérios para classificagio, no caso,
aclassificacio dos animais, aspecto de gran-
de importancia para o ensino de Ciéncias.
Todavia, é importante destacar que a profes-
sora introduziu em sala termos cientificos

e posteriormente nio os explorou. Nome-
adamente, citou os termos corais, pétreos,
carbonato de calcio e corais carnosos.

E importante ressaltar que tais conceitos
poderiam ser retomados e problematizados,
pois afirmar que corais témvida e esqueleto
foge a0 senso comum. Como sabemos, a
ciéncia constitui-se por elaboragdes tedricas
baseadas em evidéncias e conhecimentos
organizados. A apresentagio em sala de

aula de explicacdes elaboradas com base em
evidéncias possibilita melhor entendimento
do que é dito.

Depois da leitura, os alunos preencheram
uma tabela com as caracteristicas de alguns
animais da Mata Atlantica. Houve, em tal
momento, mais uma oportunidade de refle-
tirem sobre a escrita das palavras.
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Na drea das ciéncias naturais, a classificacio
constitui critério crucial para o entendi-
mento da estrutura anatomo-funcional das
espécies. As classes das diversas espécies
animais dizem sobre suas caracteristicas
sem precisarmos estar mencionando-as
detalhadamente cada vez que falamos. Elas
sintetizam informagdes. Por exemplo, ao
dizer que um animal é mamifero estamos
automaticamente assumindo que este tem
fossas nasais e respiragio pulmonar.

No terceiro momento do projeto, os alunos
foram direcionados a rever seus critérios de
classificacio dos animais, buscando estabe-
lecer uma forma de classificagio proxima a
adotada convencionalmente. Para tanto, a
professora entregou aos alunos trés figuras
de animais do mesmo grupo (aves, mamife-
ros, repteis, anfibios e peixes) e pediu aiden-
tificagdo dos aspectos semelhantes entre os
animais e daqueles que os faziam pertencer
ao mesmo grupo. Apos a socializagdo e sis-
tematizagdo das respostas, os alunos foram
convidados aretornar para o agrupamento
de animais feito na aula anterior e fazer as
modificagdes necessarias. A proposta de
classificar os animais ¢ fundamental, porque
formaliza com os alunos a consciéncia de que
somos seres classificadores. Desde sempre,
0 homem vem classificando as coisas para
organizar asuavida e o seu conhecimentoe,
sendo assim, a atividade relatada é impor-
tante para consolidar essa prética constante
navida dos alunos.




Ainda nesta aula, Célia leu para os alunos a
biografia de Lineu (estudioso responsavel
pela criagio de uma classificagio animal,
amplamente aceita pelos cientistas). Como
discutimos no topico anterior, o aluno pre-
cisa ter contato e refletir sobre as caracte-
risticas de diversos géneros textuais para
conseguir participar, da melhor forma, das
praticas sociais de linguagem. A profes-
sora, como se pode perceber, procurou
levar para a sala géneros diversos. Estes
entraram em suas aulas nio por acaso, mas
para atender a finalidades diversas. Foi o
caso da leitura da Biografia de Lineu. Sua
intengio foi fazer os alunos estabelecerem
um elo entre os fatos davida de Lineu e sua
produgio cientifica.

Podemos salientar também que a leitura
de biografias de cientistas corrobora para
a construcdo de visdo que este é um ser hu-
mano que trabalha desenvolvendo estudos

sobre uma temdtica especifica. Assim, a
biografia contribui para formar uma visio
de como trabalha um cientista, e o que ele
produziu, rompendo com avisdo que cien-
tistas sdo génios que descobrem algo sobre
anatureza. Oportuniza-se a construgio
davisdo de ciéncias como uma atividade
humana, um conhecimento construido
através de reflexdes, observagdes, andlise
do que se observa, uso de conhecimentos,
dentre outros. Portanto um conhecimento
passivel de questionamentos, de erros, de
ajustes.

Por fim, a docente propos a sua turma

o preenchimento de uma cruzadinha
envolvendo o nome de animais. Ela elabo-
rou algumas dicas/ informagdes sobre os
animais da Mata Atlantica estudados até
entdo e os alunos teriam que escrever o
nome desses animais na cruzadinha. Eis
algumas das dicas dadas:

1) sou pintada e tenho pelo liso, mamifero, carnivoro;

2) tenho um bico bem comprido, vivo no topo das arvores;

3) vivo nas margens dos rios e lagos, para me proteger fico embaixo da dgua por alguns
minutos, sou o0 maior roedor entre os animais;

4) sou peixe de escamas, vivo em campos alagados, como frutos e folhas, moluscos,

minha cor vai do castanho ao cinza escuro;

5) tenho habitos de vida noturnos, possuo grandes garras, sou muito lenta, minha cor é

cinza claro.

A professora Célia nos relata como desenvolveu a atividade e conseguiu envolver todos os

seus alunos nela, mesmo aqueles que ainda ndo dominavam a escrita convencional:

unidade 05



“Para os alunos que estavam bem no inicio do processo de alfabetizacdo (no
nivel pré-silabico), eu li as dicas (caracteristicas dos bichos) e distribui imagens
dos mesmos com 0s seus respectivos nomes embaixo. Por exemplo: na pala-
vra ARARA eu li as caracteristicas e o aluno logo disse qual era o animal que se
tratava. Ele olhava as imagens dos animais que eu dei, verificava o nome do bi-
cho escrito abaixo da imagem, contava as letras da palavra, olhava na cruzadinha,
contava os espacos correspondentes a quantidade de letras da palavra arara e
escrevia a palavra. Quanto aos alfabéticos conseguiram fazer a cruzadinha sem
maiores dificuldades. Lia as caracteristicas do animal e logo respondiam. Todos
os alunos sempre acolhem com prazer as atividades de cruzadinhas. Quando
falei que iamos fazer uma cruzadinha, eles gritaram:

-Oba, tial Eu gosto muito de cruzadinha!”

Na quarta etapa do projeto, os alunos foram
estimulados a ler diversos textos de divul-
gacio cientifica para buscar informagoes
sobre o habitat, os habitos, a constituicio
fisica e os mecanismos de defesa dos ani-
mais da Mata Atlantica. No entanto, antes,
a professora os envolveu na pesquisa desses
materiais. Ela levou para a sala varias
revistas (Revista Ciéncia Hoje das Criangas,
Revista recreio, dentre outras) e pediu

que procurassem textos sobre os animais
estudados. Os alunos deveriam anotar o
nome do suporte, o titulo do texto encon-
trado e em qual pagina ele estava. Mesmo
os alunos nio alfabéticos ou em processo de
consolidacdo participaram ativamente da
atividade. Eles conseguiam identificar os
textos pelas imagens dos animais ou apenas
lendo o titulo. Nota-se que mais umavez a

Professora Célia estd contemplando o en-
sino dos componentes curriculares Lingua
Portuguesa e Ciéncias Naturais de modo
integrado.

V4
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Apos esse levantamento, a professora escolheu alguns textos para os alunos fazerem uma
leitura exploratéria e colher as informagdes desejadas sobre os animais. Vejamos como
(Célia encaminhou essa atividade:

"Organizei a turma em trios e distribui textos de divulgacdo cientifica sobre os
animais que estamos estudando. Procurei mesclar alunos que apresentavam
algum dominio na leitura com criangas em hip6teses mais iniciais de escrita.
Apés esta primeira leitura, distribui, entdo, as tabelas que continham colunas
para serem preenchidas sobre o habitat dos animais, os habitos alimentares,
os seus mecanismos de defesa. Com os textos em maos eles pesquisavam as
informacgdes que a tabela pedia e analisavam as caracteristicas dos animais
escrevendo as informacdes. Houve algumas dificuldades durante a pesquisa,
pois os alunos ndo sabiam localizar as informagdes nos textos. O aluno Renan
falou: 'Tia, como é que eu vou fazer, pois eu ndo sei ler isso ai ndo?’ Eu disse
para ele observar as imagens e que iria ajuda-lo nesta tarefa. Entdo, sentei
perto do grupo dele e comecei a explorar o conteddo. Perguntei: ‘Como é o
nome deste animal?’ Ele logo respondeu que era a lontra. Eu comentei: ' Isso
mesmo! E a lontra. Entdo vocé vai escrever este nome LONTRA aqui’ (apontei
para o lugar onde ele deveria escrever). Aproveitei para refletir sobre a escrita
dessa palavra: ‘Presta aten¢do, Renan! Como escrevemos a palavra LONTRA?
Como é o nome desta letra que comeca este nome? E a letra do nome do Luis
como se chama?’ O aluno buscou em sua memoéria e logo relacionou: 'E de Luis
é? E o L?". Respondi que sim e perguntei qual era o nome da letra que termina?
(a resposta foi imediata): ‘A letra A'. Uma vez localizada a palavra lontra no
texto, pedi que o aluno a escrevesse do jeito que apareceu no texto. Outra
aluna me perguntou: O que é habitat, tia? Eu comentei que era onde o animal
mora. E ela logo falou: 'na mata atlantica, claro! Indaguei, porém, sobre o local
na mata em que o bicho mora (no rio, nas arvores, em buracos ou nas montan-
has?). Aonde é que ta isso, tia? A aluna me questionou com um tom de duvida.
Como a aluna ja tinha um bom nivel de leitura comentei: Vocé sabe ler, entao,
estas informagoes estao no texto, pesquise junto com o seu grupo e busque

as respostas. Eu ndo vou te dizer agora, tentem descobrir as informacoes, elas
estdo todas ail Queria fazé-los desenvolver a capacidade de ler com autonomia
um texto e localizar informacgoes. Fui fazendo intervengdes e estimulando os
alunos a buscarem no texto as informagoes necessarias para o preenchimento
da tabela. Levou algum tempo para acharem todas as informacdes, porém con-
seguiram preencher toda a tabela. Quase todos os alunos no inicio resistiram
em pesquisar no texto as informacdes pedidas nas tabelas, porém, ao final,
quando iam descobrindo as respostas, foram tendo prazer em escrever o que
haviam descoberto. Foi muito interessante a motivacao que as criangas ficaram
ao descobrir os mecanismos de defesa dos animais.”
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Como a professora Célia ressaltou, por
meio desta atividade ela estava ajudan-
do os alunos a localizarem informagoes
explicitas em textos de diferentes géne-
ros, temdticas e niveis de complexidade
(no caso, textos de divulgagdo cientifica).
O leitor experiente faria essa localizagio
com autonomia e os leitores/ouvintes
através da escuta do texto lido por outros.
Essa é uma habilidade fundamental e
basica para a compreensio de um texto.

Em relacdo as aprendizagens desenvolvi-
das nas outras dreas, ¢ preciso ressaltar
que a informacdo sobre o habitat dos
animais e seus habitos alimentares é
fundamental para construir a nogio de
bioma com os alunos considerando o
conjunto de elementos (vegetacdo, clima,
animais etc.) de uma determinada area
geografica. Fnecessario apresentar as
imagens dos animais contextualizando o
seu habitat e a compreensio que o habitat
€ o lugar onde esses animais vivem e que
o lugar pode ser localizado no mapa. A
nocio de bioma estd relacionada com o
recorte de uma determinada area geo-
grificana qual estdo localizados todos os
elementos que pertencem ao bioma. Ao
trabalhar aideia de conjunto para conso-
lidar a percepcido do aluno sobre o bioma,
é interessante que o professor trabalhe
nio apenas os elementos que fazem parte
do conjunto, mas também os elementos
que estariam fora dele. As diferengas
extremas (por exemplo, por que o urso
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polar nio vive na Mata Atlantica?) aju-
dam o aluno a construir o seu proprio
modelo de classificagio que pode ter
como referéncia elementos impossiveis,
até chegar a racionalidade cientifica que
queremos desenvolver.

Na quinta aula, os alunos comecaram

a estudar o género "ficha técnica”. A
proposta de leitura de livros e de fichas
técnicas é fundamental para a buscae
apreensio de informacoes, porque é s6
pelaleitura, seja de imagens e/ou textos,
que € possivel ter informacio.

A turma pode refletir sobre a finalidade,
suporte, contexto de produgdo, forma de
composicdo deste género textual, entre
outros aspectos. Em pequenos grupos,
leram fichas técnicas, buscando respon-
der as seguintes perguntas:

a) Vocés ja leram algum texto parecido
com este em algum lugar?

b) Onde encontramos textos como estes?
Para que servem?

c) De qual animal a ficha esta falando?

d) O texto é organizado em partes? Quais
sdo estas partes e que titulos estas
recebem?

e) Que tipo de informagdo encontramos
nestas partes?
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Continuando esse momento, ainda orga-
nizados em pequenos grupos, os alunos
preencheram uma ficha técnica em
branco. A professora entregou as infor-
magdes referentes a cada topico da ficha
de forma avulsa, em papel separado. Os
alunos leram cada bloco de informagdes
e tentaram descobrir se as informacdes
se referiam as caracteristicas fisicas, aos
habitos alimentares, ao habitat, ao nome
cientifico etc. Por fim, elaboraram, de
forma coletiva, um cartaz contendo as
descobertas feitas a respeito do género
“Ficha técnica”.

Reconhecemos que ao entrar na escola
0s géneros passam por um processo de
transformacdes, para que possam ser
estudados e que isso implica, por sua vez,
numa certa simplificagio ou na énfase

de algumas dimensdes em detrimento

de outras. No entanto, de acordo com
Schneuwly e Dolz (2004, p. 81), é papel

da escola

“[...] colocar os alunos em si-
tuacdes de comunicacio mais
proximas possivel de verdadei-
ras situacoes de comunicacio,
que tenham um sentido para
eles, a fim de melhor domina-
-las como realmente sio, ao
mesmo tempo sabendo, o tem-
po todo, que os objetivos visa-
dos sio (também) outros.”

No projeto que estamos relatando, per-
cebemos também essa preocupacio por
parte da professora Célia. Seus alunos
produziram fichas técnicas atendendo a
uma finalidade proxima da real (divul-
gar conhecimentos para a comunidade
escolar). Ela também procurou explorar
nio s6 os aspectos composicionais dos
géneros (O texto é organizado em par-
tes? Quais sdo estas partes e que titulos
estas recebem?), mas também questdes
relacionadas ao seu uso social (Onde
encontramos textos como estes? Para que
servem?).

Na etapa seguinte do projeto (6° mo-
mento), também em pequenos grupos, 0s
alunos elaboraram suas fichas técnicas.
Para ajudar nesse processo de escrita, os
grupos foram organizados sempre com
apresenca de ao menos um aluno que
pudesse atuar como escriba. Essa estraté-
gia permitiu que a professora circulasse
melhor entre os grupos e promoveu uma
troca de conhecimentos maior entre os

alunos.

Arevisdo dos textos produzidos tam-
bém foi em grupo. Os grupos trocaram
os textos entre si e tiveram a missdo de
perceber o que estava faltando e se algo
nio estava claro, além de verificar ques-
toes ortograficas. A professora também
circulou entre os grupos ajudando nesse
momento. Abaixo segue uma das fichas
naversio apos a revisio do texto:

unidade 05



FICHA DO BICHO

i
L

NOME_A4

NOME CIENTIFICO

TAMANHO g2/ 1 s ldnee
PESO_3 a 4 4G
O QUE COME  nadte s, Shen okl , donnlllidp, fonfom

ONDEVIVE_v._aanafn cilatica

CARACTERISTICAS FiSICAS /-0 3 o 5 kG

TEMPO DE GESTAGAO_3 & g

NUMERODEFILHOTES_Q a 3 onan fon amo

TEMPO DE VIDA

CURIOSIDADES paesmnany, Grtlan st

Na sétima aula, a professora levou para a sala um mapa que evidenciava a extensio atual
da Mata Atlantica ao longo do territério nacional e pediu aos alunos para identificarem os
estados que abrigavam o bioma e onde sua concentragio era maior ou menor. A profes-
sora trabalhou a orientagdo para a leitura do mapa a partir da observacao dos alunos.
Vejamos um trecho dessa aula:

“Prof2: Vamos continuar com o nosso projeto da Mata Atlantica? Observem que
eu trouxe hoje varios mapas para que possamos ter ideia de quanto a Mata Atlan-
tica era grande; como ela era e o que resta dela hoje em dia. Vocés ja viram um
mapa? Sabem para que serve? O que é um mapa? Digam o que vocés acham que
seja.

Aluno 1: Eu ja vi, mas eu ndo sei pra que serve.
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Prof2: Um mapa minha gente, é como se fosse uma fotografia do lugar que a
gente vive e de outros lugares da terra. Mesmo se a gente nao conhecer um lugar,
um mapa serve para nos localizarmos e sabermos onde nos encontramos. Olhem
e vejam este mapa aqui bem grandao, é o mapa do nosso pais e ele mostra todos
os estados e cidades do Brasil.

Aluno 2: Até de lgarassu, tia?!

Prof2: Sim, pois Igarassu esta dentro do Estado de Pernambuco é um municipio e
faz parte deste Estado e do Brasil. Aqui nés temos estes mapas que nos mostram
os estados em que n6s podemos encontrar exemplares de Mata Atlantica. Ob-
servem que este aqui nos mostra a distribui¢do da Mata nos estados em que ela
existe.

Aluno 3: E onde esta pintado de verde, né tia?

Prof2: Sim. Vejamos este outro aqui. Existem locais que estdo pintados de
amarelo que era a Mata Atlantica antes de ser destruida e os locais que estao pin-
tados de verde é o que restou. Vou deixar que vocés fiquem livres para observar.
Visualizem bem esses mapas que eu trouxe e depois vamos refletir sobre o que
vocés acharam.

(Depois de um tempo)
Prof2: E entdo, o que vocés descobriram durante as observagdes dos mapas?

Aluno 3: N6s descobrimos que, neste mapa aqui mostra pra gente o que tem
ainda da floresta, o que tinha, agora tem bem pouquinho da Mata Atlantica. Tem
bem pouquinho, tial (outros alunos reforcaram esta fala)

Prof2: Pois é. E por que sera que restou tdo pouco desta Mata?
Aluno 4: Porque os "homes vieram e destruiu” quase tudo né?

Profa: Foi isto mesmo!”

Apos esta atividade, a professora pediu aos alunos que preenchessem mapas vazados com
os nomes dos Estados em que ainda ha a Mata Atlantica. Todos preencheram e pintaram
de verde a faixa referente a Mata.

Ao levantar questoes relacionadas ao tamanho da drea onde se localiza o bioma, sdo traba-
lhadas questdes como: a percepgao dos alunos de grande/pequeno, extensio da ocorréncia
de um mesmo bioma no pais. Ao questionar as divisdes politicas dos estados e sua relagio
com a ocorréncia do Bioma Mata Atlantica, a professora separa os elementos da natureza e
os elementos da sociedade, mostrando que o bioma ndo se restringe aos limites geogréficos
de uma determinada regido ou estado.
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A atividade de localizacio dos estados ou ca-
pitais serve apenas como um procedimento
de orientagdo e localizagio dos alunos que
irdio construir os seus proprios referenciais
de localizagio e memorizacio do mapa.
Existe um consenso entre os especialistas
de que nao € possivel ensinar a alguém, por
meio de exposi¢do, os conceitos relativos a
nogio de espago e a sua representacio (AL-
MEIDA, 2002). Isso no significa que esses
conceitos ndo possam ser construidos por
meio de um processo de orientagio e forma-
¢d0, mas ndo poderio ser ensinados, a partir
daleitura de um texto ou a realizagio de um
questionario. “Ler” mapas e movimentar-se
no espaco requer uma dimensio da percep-
¢do e consciéncia da propria corporeidade
que nio pode ser simplesmente decorada
em um ponto do livro. Esta construcio
precisa ser cuidadosamente estruturada,
avaliando a percepgio individual de cada
um em relagio ao seu espago para posterior-
mente inserir elementos da cartogratia.

EXTRA

—i
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O trabalho com mapas tem como objetivo o
letramento cartografico dos alunos e deve
comecar desde os primeiros anos para que o
aluno se familiarize com o seu uso e domine
as técnicas de leitura de qualquer represen-
tacdo grafica do territorio. Considerando os
objetivos do projeto desenvolvido pela pro-
fessora, o mapa poderia ter sido apresenta-
do no comeco da atividade ou ao fial, como
foi a estratégia escolhida. A professora apre-
sentou varios elementos da Mata Atlantica,
discutiu a sua ocupacio ao longo da histéria
e depois propos a atividade com mapa. No
momento em que os mapas foram inseridos,
os alunos ja tinham consolidado aideia do
conjunto Mata Atlantica, mas provavel-
mente ndo tinham construido a percepgio
que esse conjunto estava localizado em
uma determinada extensio do territorio. A
percepcdo de que todas as coisas existentes
estdo necessariamente em alguma parte do
espago é fundamental para a compreensio
de continuidade entre os lugares. Nao existe
o nada” quando se trata do espago geogra-
fico, tudo estd localizado em algum lugar. Se
os elementos sdo construidos sem a percep-
¢do de localizacio, a crianca nio desenvolve
acompreensio de vizinhanca, separagio,
ordem, continuidade, envolvimento e
separagio (ALMEIDA, 2002), conceitos
essenciais para a Geografia.

Depois da leitura do mapa, a docente
levantou os seguintes questionamentos aos
alunos: Existem pessoas na Mata Atlantica?
(Quem sio estas pessoas? Como vivem?
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Onde vivem? E comecou a conversar com

os alunos sobre essas pessoas, destacando
que ha populacdes de diferentes grupos de
pertencimento nas capitais, nas regides me-
tropolitanas e nas demais cidades (ex: no in-
terior). Um desses grupos 830, justamente,
os povos indigenas. Sua intengdo com esta
etapa do projeto era fazer os alunos identifi-
carem a antiguidade dos povos indigenas no
bioma estudado, ou seja, situarem a existén-
cia dos povos indigenas na Mata Atlantica
como sendo muito anterior a existéncia das
populacdes ndo-indigenas.

Além disso, a professora Célia quis apresen-

tar um problema atual vivenciado pelas po-
pulacdes indigenas do pais: embora tenham
sido os primeiros habitantes do bioma Mata
Atlantica, atualmente, em vérias cidades,
eles compdem a minoria da populagdo. Por
que serd que isso aconteceu?

Levando em consideracio a necessidade
do trato darealidade regional e local, a
professora Célia apresentou a turma os
povos indigenas da Mata Atlantica Nordes-
tina e analisou, com a turma, as narrativas
arespeito da criagio do mundo feitas pelos
povos indigenas existentes no Agreste e no
Sertdo de Pernambuco.

Meu povo conta. Centro de Cultura Luiz Freire: Projeto Escola de indio. 12 edi¢do, 2003.

O livro traz narrativas dos povos indigenas no Estado de Pernambuco. Os mitos reGnem
lembrancas, fendmenos naturais, sociais e politicos vivenciados pelos povos indigenas em
Pernambuco. Os textos sdo repletos de significacoes e ressignificacées de sua cultura e
tradicao. As narrativas sao apresentadas com imagens, desenhos e palavras do cotidiano
que falam do mundo, do passado e do presente. A religiosidade e as dancas nos revelam a

importancia e forca da tradi¢do desses povos.

A escolha das narrativas indigenas decor-
reu da convicgdo de que o conhecimento

e a convivéncia com relatos miticos de
outras culturas pode favorecer a criagio de
lacos de encantamento, respeito e solida-
riedade entre os povos. Uma segunda razio
foi de ordem mais prética, ela ndo conse-
guiu ter acesso a nenhum género produzi-
do pelos outros povos indigenas existentes
na Mata Atlantica Nordestina.

Para o caso do estado de Pernambuco, a
professora Célia fez questio de explicar
aturma que os indios ndo caminharam
“naturalmente” para longe do litoral, para o
“interior” ao longo do tempo, mas que foram
sendo empurrados pelos ndo indios — cada
vez mais numerosos (plantadores, fazendei-
ros, grileiros e outros) — para as dreas menos
férteis, distantes da mata timida (SILVA,
2011).
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A professora utilizou os mapas com as locali-
zagdes das populacoes indigenas brasileiras,
disponiveis no site do IBGE (http://www.
ibge.gov.br/indigenas/mapas.html) e os
relatos miticos. Abaixo, apresentamos um
trecho desse momento:

“Organizei a turma em circulo
e distribui mapas que mostra-
vam os lugares onde existem
reservas indigenas e informa-
coes sobre os povos da Mata
Atlantica. Em seguida, falei
que entre os povos indigenas
existem varias historias que sio
contadas nas aldeias nas quais
eles acreditam ser verdadeiras
e que nos chamamos de mi-
tos. Propus-me a ler um destes
mitos, chamado “Ciricora”, um
mito do povo Xucuru. Comecei
perguntado: O que vocés acham
que seja CIRICORA? Os alunos
comecaram a levantar hipote-
ses: ‘Um passarinho’; ‘Ah, é um
siri numa corda!’; ‘Os indios’;
‘Uma cobra’. Fiz aleitura do
texto e logo descobriram que se
tratava de um passaro e que um
aluno havia conseguido desco-
brir. A turma toda pediu para
eu ler outro texto. Observei o
quanto a leitura dos mitos in-
digenas motivou as criancas.
Todos queriam opinar, arriscar
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o que aconteceria no decorrer e
no final das histérias. Foi uma
atividade bastante dinami-

ca! Em seguida, enfatizei mais
uma vez que os indios foram os
primeiros habitantes da Mata
Atlantica e que eles sio um
grupo social cujas maneiras de
viver ajudam a preservar a fau-
na e flora da Mata Atlantica.”

Na oitava aula, os alunos continuaram a
analisar alguns aspectos das condicoes

de vida das populagdes da Mata Atlantica,
refletindo sobre os impactos causados
pela crescente destruicao do bioma e
pensando em solugdes ao alcance das suas
possibilidades para tentar reverter esse
quadro. Como uma forma de proposigio,
resolveram produzir um cartaz educativo,
sensibilizando as pessoas da comunidade
escolar para anecessidade de preservar o
pouco que restou da Mata e da fauna e da
presenca indigena na regido. Este cartaz
também seria exposto no dia da exposicio.

Sem davidas essa é uma pratica motivado-
ra porque expde e divulga um esforgo indi-
vidual e coletivo dos alunos, significando
que nada foi em vio. Além de aprender,
eles mostram que seus trabalhos também
podem ser fontes de informagdes para
outros alunos. E, desde cedo se situam no
mundo do conhecimento, que é funda-
mentado numa espiral.




Antes da produgio, porém, a professora
Célia sentiu necessidade de levar para sua
sala de aula vérios cartazes educativos, de
temas diferentes, para as criangas lerem e
explorarem. A intengio era fazer os alunos
terem um contato mais de perto com este
tipo de material, perceberem as estraté-
gias que geralmente sio utilizadas nele,
assim como sua diagramacdo e estrutura.

Ao realizar a exploragio, a professora
proporcionou as criancas inser¢ao na
esfera mididtica e mais especificamente
no campo da propaganda, pois os cartazes
educativos sido textos que fazem apelos

e visam a propagacio de ideias sem fins
comerciais, por isso podemos dizer que sio
predominantemente argumentativos. Em

Referéncias

tais géneros, também encontramos uma
gTande preocupacgao com 0s recursos es-
tilisticos, utilizados para causar os efeitos

de sentido (FERRONATO E FERRONATO,

2001).

Na pentltima etapa do projeto didético,
aturma comecou a preparar a exposicio
para a comunidade escolar e como primei-
ra tarefa, os alunos produziram um convite
aser entregue nas salas de aula e afixado
na entrada e no mural da escola, assim,
todos poderiam ver. Chegado o grande

dia da exposicdo, os alunos organizaram
todo o espago disponibilizado pela escola
e pregaram o material confeccionado ao
longo do projeto.

ALMEIDA, Rosangela; PASSINI, Elza. O Espaco Geogrifico: ensino e representagio. Sio

Paulo: Contexto, 2002.

FERRONATO, Camilo; FERRONATO, Vera Lucia de A. Recursos argumentativos na publi-

cidade. Tuiuti: Ciéncia e Cultura, n® 23. Curitiba, 2001, p. 183 a 198.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Os géneros escolares — das praticas de lingua-
gem aos objetos de ensino. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e

escritos na escola. Campinas, Sao Paulo: Mercado das Letras, 2004, p. 712 94.

SILVA, Edson. Indios Xukuru x fazendeiros: histéria socioambiental no Agreste pernam-
bucano. In: SILVA, Edson; RODRIGUES, André Figueiredo; AGUIAR, José Otévio. (Org.).
Natureza e Cultura nos dominios de Clio: Historia, Meio-Ambiente e questoes étnicas.

Campina Grande/PB: EDUFCG, 2011, p.49-73.
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Os diferentes géneros e sua relagao
com as areas de conhecimento:
ampliando as possibilidades

Leila Nascimento da Silva
Adriana M. P. da Silva

Ana Beatriz Gomes Carvalho
Lourival Pereira Pinto

No segundo texto desta unidade, acompa-
nhamos a professora Célia desenvolver um
trabalho com diferentes géneros textuais
em sala de aula, em uma turma do terceiro
ano. Os alunos foram convidados a parti-
cipar do Projeto Didatico "Biodiversidade
na Mata Atlantica” e a ler e produzir textos
diversos, tais como adivinhas, fichas
técnicas de animais, textos de divulgacio
cientifica, mapas, tabelas, relatos histori-
cos, biografias e cartazes educativos.

Por meio da experiéncia relatada foi pos-
sivel perceber de que forma as aprendiza-
gens conquistadas relativas ao componen-
te curricular Lingua Portuguesa puderam
atuar como meios para a apropriagdo de
conceitos relativos a outros componentes
e, também, para a inser¢do dos alunos na
sociedade letrada.

O objetivo deste texto ¢ pensar sobre possi-
veis desdobramentos, adequacdes e outras
sugestdes de atividades que poderiam ser
vivenciadas a partir do trabalho realizado
pela professora Célia, ndo apenas pensando
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nos alunos do 3° ano, mas também nos alu-
nos dos anos 1 e 2 do Ensino Fundamental.

A principio, lembramos que a pratica de
utilizacio de diferentes textos em sala de
aula deve ser constante em todos os anos
do Ensino Fundamental. No que diz respei-
to aos trés primeiros anos, ela deve estar
articulada com as atividades relacionadas a
apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabéti-
ca (perspectiva do alfabetizar letrando).

A professora Célia tinha uma turma hete-
rogénea, com alunos que apresentavam
diferentes hipdteses acerca do Sistema de
Escrita Alfabética. Ao longo do relato de
sua experiéncia pudemos identificar al-
gumas estratégias que ela encontrou para
envolver todos os alunos em sua proposta e
contribuir para o progresso de sua turma.
Da mesma forma acontece com as turmas
de primeiro e segundo anos. O professor,
portanto, terd que lidar com essa situacio.

Xperiénci , varias vez
Na experiéncia relatada, por varias vezes a
professora optou em fazer as atividades em

Nos cadernos da
unidade 7 a hete-
rogeneidade em
sala de aula é foco
de discussao.
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grupo, pois contou com a ajuda dos alunos

que ja estavam com uma escrita convencio-
nal ou em processo de consolidagio para
mediar as atividades de leitura e servir de
escriba para aqueles que ainda nio domi-
navam a escrita. Assim, a docente pode
garantir a participacdo de todos e cada um
contribuiu com o que conseguia fazer.

Nas turmas com muitos alunos em etapas
iniciais de alfabetizagdo, o professor pode
assumir esse papel de leitor mais experiente
e escriba. Através da produgio coletiva de
texto, por exemplo, os alunos aprendem
muito sobre o ato da escrita e sobre os tex-
tos, como esclarece Guerra (2009, p. 61):

“No momento da producio de
um texto, varios conhecimentos
sido mobilizados tanto em rela-
cdo ao tema quanto em relacio
aos géneros discursivos. Na
producio coletiva do texto, nio
é diferente, mas, além de orga-
nizar esses conhecimentos para
a escritura do texto, o aluno é
desafiado a explicitar tais co-
nhecimentos para que a partir
da troca de ideias, sentimentos,
valores e informacdes venha a
interagir com o outro (aluno e/
ou professor) para que sejam
tomadas as decisoes coletivas,
levando o grupo a avaliar e sele-
cionar as informacdes e ideias
que irdo constituir o texto.”

Na turma de terceiro ano por nés acom-
panhada, as criangas puderam aprender
bastante sobre varios géneros, tais como
os textos de divulgacio cientifica, os
convites, as biografias e, principalmen-
te, sobre as fichas técnicas, as quais a
mestre da turma dedicou uma maior
atencao.

Enfim, muitas foram as aprendizagens,
mas as possibilidades de trabalho sio sem-
pre muito variadas. Este mesmo tema po-
deria ser explorado por meio da construcio
de histérias em quadrinhos envolvendo os
animais da Mata Atlantica e suas habili-
dades de sobrevivéncia. A construgdo de
um bichionario ilustrado (diciondrio com
verbetes sobre os animais e desenhos)
também seria interessante. Primeiro
porque o verbete € um texto curto, o que
facilita ainda mais o envolvimento dos

A
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alunos em processo de alfabetizagio;
segundo, porque a atividade em questao
iria ser bastante ladica para as criangas,
motivando sua participagdo. Sem duvidas,
tais propostas também possibilitariam um
bom trabalho na perspectiva do alfabetizar
letrando.

Emrelacio a area de Geogratia, reconhe-
CEmos que Nos anos iniciais €sse compo-
nente curricular deve possibilitar o aluno
a construir leituras do mundo, a0 mesmo
tempo em que inicia o processo de apro-
priacdo e dominio da leitura de textos.

Nos trés primeiros anos, as propostas de
atividades devem considerar a ampliacao
no universo de conhecimento do aluno a
partir de si mesmo, do contexto em que
vive e da diversidade do mundo. Eneces-
sario construir o contraponto entre o local
e o global, apresentando a realidade do
aluno e suas experiéncias como uma das
possibilidades de se viver, mas nio a tinica
ou a melhor. A Geografia tradicionalmen-
te ensinada nas séries iniciais sempre
reduziu territorialmente o que deveria ser
apresentado ao aluno como se a compreen-
sdo do espago vivido fosse a tinica possibi-
lidade de leitura do espago geografico. O
fluxo de informacaes que circula hoje em
nossa sociedade nio permite mais que o
conhecimento seja reduzido para facilitar
a compreensdo de qualquer conceito, ideia
ou procedimento, é preciso sistematizar a
informagio e ndo fragmentar.
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No processo de apropriagdo da leitura e da
escrita, a diversidade de géneros textuais
enriquece o trabalho e amplia o contato

do aluno com a cultura letrada. Nao é
diferente com a Geografia, que também
deve ter por base géneros textuais proprios
dessa area, como mapas, graficos etc., que
contribuem para tornar a apropriagdo do
conhecimento mais rica. Assim, ao traba-
lhar com o mapa do bairro, por exemplo, o
professor pode mostrar ao aluno croquis,
imagens aéreas do bairro, mapas oficiais,
fotografias do local e estimular o aluno a
fazer o seu proprio desenho. O contato
com diferentes representacoes graficas de
um mesmo local leva o aluno a perceber
que arepresentacio é uma convencio com
regras criadas para facilitar a leitura e nio
um retrato fiel da natureza.

Escrever cartas para os parentes que
residem em outras cidades ou enviar um
cartdo postal para um amigo que mora em
outraregido, permite que o aluno descre-
vaarealidade do local onde vive e reflita
sobre a diversidade de paisagens e locais
nos quais as pessoas vivem, considerando
aspectos culturais, fisicos e econdmicos.
A transposi¢do do “eu” para o mundo é
um processo que se inicia nos primeiros
anos de vida da crianga, mas a leitura do
mundo e a compreensio de sua dindmica,
seus codigos e as suas relagdes, precisa
ser construida nos primeiros anos da vida
escolar.




Os quadros
de direitos de
aprendizagem

de Historia estao
expostos nos
cadernos da

unidade 2.
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Este processo de ida para o mundo envolve
também o reconhecimento das diferentes
praticas e artefatos culturais produzidos
pelas sociedades e grupos humanos ao
longo do tempo. Este ¢ o interesse da
Histéria.

convivio (e sempre em relagio aos demais
grupos de convivio), por intermédio da
leitura e da compreensio dos registros de

memoria historicamente produzidos.

Imaginando o ponto de vista dos peque-
nos e inspirados em Philippe Meirieu

A Historia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental deve ajudar os pequenos
a se situar dentro dos seus grupos de

(MEIRIEU, 2005), propomos que esta
disciplina deva favorecer a construgio das
seguintes reflexdes:

a) Eu faco parte de um ninho de um grupo de convivio, neste tempo e neste lugar

(conceito de comunidade).

b) Existem “muitos outros ninhos diferentes do meu, neste tempo e neste lugar”

(conceito de coletividade).

¢) "Outros ninhos diferentes e semelhantes ao meu ja existiram em outros tempos
e outros lugares” (conceito de humanidade).

d) "Todos os ninhos, inclusive o meu, vivenciam mudancas com o tempo e eu faco

parte delas” (conceito de historicidade).

e) “Eu tenho uma opinido sobre as mudancas vividas pelo meu ninho e pelos demais”

Acreditamos que mais do que informativa,
no inicio do Ensino Fundamental, a His-
toria é uma disciplina formativa, a partir
da qual devemos estimular o respeito as
trajetorias dos diferentes povos e grupos
de convivio; e a construgio de lagos de so-
lidariedade em torno de temas e de acoes
comunitérias e coletivas, que nos afetam a
todos, como humanidade. Neste sentido,
podemos utilizar todos os diferentes tipos
de registros documentais com os quais

trabalhamos em sala de aula— textos ma-
nuscritos e impressos, imagens estaticas
ou em movimento, mapas, registros orais,
monumentos historicos, obras de arte,
registros familiares, objetos materiais,
dentre outros—identificando e analisando,
sempre que possivel, as caracteristicas do
tempo e do lugar nos quais eles foram pro-
duzidos, as intencdes dos seus autores e as
razdes que nos fazem utiliza-los nos dias
atuais (caso eles pertengam ao passado).
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ComPaRTILHaNDO

A Resolu¢dono 7,
de 14 de dezembro
de 2010, do
Conselho Nacional
de Educacao, que
fixa Diretrizes
Curriculares
Nacionais para o
Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos,
pode ser lida no
cadernodoano 1,
Unidade 8.

Direitos de aprendizagem no ciclo de
alfabetiza¢do — Ciéncias

O ensino das ciéncias é um direito das criancas previsto na Lei 9.394, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, no Art. 16, onde registra:

Artigo 16

§ 1°. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil.

H3, ainda, outras referéncias a esse direito. No Art. 32, podemos ler:

0 ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito na escola
publica, tera por objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Considerando tal direito, a escola deve (3) de se fazer uso das compreensdes sobre

oferecer condigdes: (1) que permitama omundo para estabelecer arelagio entre os

elaboracdo de compreensdes sobre omundo  conhecimentos que se produzem sobre este

condizentes com as perspectivas atuaisdaco-  mundo e as aplicacoes e produtos que tais co-

munidade cientifica, (2) de entendimentode  nhecimentos possibilitam gerar, quanto dos
que as compreensoes sobre omundosio  efeitos de ambos, compreensoes e produtos,

produgdes humanas, criadas e influen-  para avida social e politica dos cidados.
ciadas por um contexto histérico,




Estas trés condigdes que a escola deve ofe-
recer favorecem a garantia dos direitos de
aprendizagem que estdo diretamente rela-
cionados a eixos estruturantes, norteado-
res especificos da agio pedagdgica na drea
do ensino das ciéncias. Nomeadamente
estes eixos sdo: 1) compreensio conceitual
e procedimental da ciéncia, 2) compre-
ensdo sociocultural, politica e economica
dos processos e produtos da ciéncia, 3)
compreensdo das relacdes entre ciéncia,
sociedade, tecnologia e meio ambiente.

O primeiro eixo estruturante “compreen-
sdo conceitual e procedimental da cién-
cia” refere-se a obrigatoriedade da escola
proporcionar aos estudantes entendi-
mento de conhecimentos cientificos basi-
cos € mostrar como tais conhecimentos
foram construidos. Portanto, envolve
tanto a compreensio de conceitos quanto
a compreensio das diversas maneiras
como tais conceitos foram produzidos. O
segundo eixo ¢ constituido da “compre-
ensdo sociocultural, politica e econdomica
dos processos da producio do conheci-
mento cientifico”. Remete-se, assim, ao
trabalho a ser desenvolvido em sala de
aula, para praticas que possibilitem o re-
conhecimento da ciéncia como atividade
humana. Dito em outras palavras, visa-se
a construcio da ideia de que o conheci-
mento cientifico é feito por pessoas que
organizam ideias e desenvolvem técnicas
aserem utilizadas na busca de elementos
para construcdo do entendimento acerca
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do que estudam. Ao se conceber a ciéncia
como atividade humana, assume-se que
fatores sociais, culturais, politicos e eco-
nomicos interferem no processo de cons-
trugio de conhecimento. O terceiro eixo
estruturante do ensino das ciéncias é a
‘compreensdo das relacdes entre ciéncia,
sociedade, tecnologia e meio ambiente’ e
diz respeito a utilizagdo do conhecimento
cientifico e aos desencadeamentos que o
uso deste traz.

Para arealizacdo de praticas pedagdgicas
estruturadas sob tais eixos ¢ relevante ter-
mos clareza dos direitos de aprendizagem
especificamente relacionados a cada um
deles, nos trés primeiros anos do ensino
fundamental. Neste sentido, apresenta-
mos a seguir quadro com a exposicio de
tais direitos.




Direitos
Gerais de Eixos de Ensino
Aprendizagem das Ciéncias
em Ciéncias Naturais
Naturais

Direitos
Especificos de
Aprendizagem em
Ciéncias Naturais

| - Introduzir; A — Aprofundar; C - Consolidar.
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Direitos de Aprendizagem no ciclo de
alfabetiza¢do — Geografia

Na Lei 9.394., que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, no Art. 16, registra-
-se que todas as dreas de conhecimento constituem direitos de aprendizagem das criancas:

§ 1°. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil.

Nesse sentido, a Geografia, como componente curricular, colabora para a garantia do acesso
aos conhecimentos do mundo fisico e natural e da realidade social e politica.

Direitos gerais de aprendizagem: Geografia m
Reconhecer a relacdo entre sociedade e natureza na dinamica
do seu cotidiano e na paisagem local, bem como as mudancas ao I I/A/C I/A/C

longo do tempo.

Descrever as caracteristicas da paisagem local e compara-las com
as de outras paisagens. I7A A/C A/C

Conhecer e valorizar as relagées entre as pessoas e o lugar: os
elementos da cultura, as relagdes afetivas e de identidade com o I/A A/C A/C
lugar onde vivem.

Ler, interpretar e representar o espaco por meio de mapas simples. I I/A/C I1/A/C

Reconhecer os problemas ambientais existentes em sua comuni-
dade e as a¢bes basicas para a protegdo e preservacao do ambien- | I/A/C 1/A/C
te e sua relacao com a qualidade de vida e salide.

Produzir mapas, croquis ou roteiros utilizando os elementos da I I/A/C 1/A/C
linguagem cartografica (orientacdo, escala, cores e legendas).

Ler o espaco geografico de forma critica através das categorias | /A I/A/C
lugar, territorio, paisagem e regiao.

Identificar as razdes e os processos pelos quais os grupos locais e a
sociedade transformam a natureza ao longo do tempo, observando I I/A I1/A/C
as técnicas e as formas de apropriacao da natureza e seus recursos.

| - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.
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Relato de experiéncia:
"Respeito as diferencas”

Professora Cynthia Cybelle Rodrigues Fernandes Porto

Escola Municipal Poeta Solano - Recife/PE
Turma: 3° ano

A experiéncia aqui relatada teve como
publico-alvo alunos do terceiro ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal
Poeta Solano, Recife/PE. A sequéncia de
atividades apresentada teve duracio de
dois dias.

Estdvamos um pouco tristes com alguns
acontecimentos. Dois alunos da nossa sala
haviam se envolvido em uma briga com
xingamentos e agressoes verbais precon-
ceituosos. Apos algumas intervencoes ad-
ministrativas por parte da gestdo da escola,
sentianecessidade de vivenciar atividades
que envolvesse a tematica da diversidade
aliada a proposta de alfabetizacdo, ja que
aminha turma ¢ bastante heterogénea
quanto ao nivel de escrita. Deparei-me
com algumas questdes mais urgentes:
incentivar a leitura fluente daqueles que ja
leem, consolidar a escrita de outros alunos
por meio do trabalho com textos e desen-
volver conceitos, procedimentos e atitudes
baseados no respeito as diferengas sociais
e humanas.

unidade 05

Aprimeira atividade foi uma roda de
conversa na qual tentei provocar os alunos
sobre alguns conceitos como racismo,
desigualdade social, violéncia e respeito.
Questionei se eles achariam graca no mun-
do se todas as pessoas fossem iguais, se eles
se consideravam melhor do que alguém e se
deviamos respeitar as diferencas etc. Entre
os alunos, foi de comum acordo a importan-
cia do respeito a diversidade. Percebi que as
criangas ja tinham uma opinido construida a
este respeito e questionei: “Se todos con-
cordam que devemos respeitar as pessoas,
independente de raca, religido e situacdo
financeira, o que vocés fazem para tornar o
mundo melhor?”. A partir dessa pergunta,
as respostas foram diversas: “Obedego a
professora, a meus pais e minha avo™; "Nio
abuso o colega”; "Ajudo as pessoas com
alimentos na porta de casa”; "Ajudo meu
amigo quando ele nio sabe fazer a tarefa”;
"Respeito os mais velhos”, enfim, a partir
das falas das criancas comecei a coloca-los
no lugar de cidadaos responsaveis pela paz
no mundo.




40

Fizemos a leitura do poema
“Diversidade”, de Tatiana
Belinky, presente no livro
didatico de Histéria da tur-
ma, que aborda as diferencas
humanas, mostrando que ninguém ¢é me-
lhor do que ninguém e conviver com a di-
versidade faz o mundo ficar mais interes-
sante. Entreguei o texto fotocopiado para
as criangas e solicitei que elas fizessem a
leitura silenciosamente. Em seguida, fiz
algumas perguntas: Qual o assunto abor-
dado no texto?; Que mensagem ele quer
nos trazer?; Tem alguma parte no texto
que vocés acharam engragada? Por qué?
As respostas das criancas foram bastante
satisfatorias. Alguns argumentaram que
no texto as pessoas eram diferentes e nio
tinham problema por causa disso. Outros
afirmaram que o texto era engragado
porque trazia muitas rimas.

Apés atala das criangas, ressaltei que o
texto era um poema cujo tema era a diver-
sidade e solicitei que eles caracterizassem
que tipo de diversidade o texto trazia.
Fizemos, entdo, uma lista destas diver-
sidades, apontando os nossos proprios
exemplos na sala e na escola. Aproveitei
para refletir que as pessoas também sio
diferentes no comportamento, no modo de
viver avida. Pouco a pouco, construimos
alista de diversidades: fisicas, sociais;
culturais, de raca; de religido. Resgatei o
conceito de multiculturalismo, exempli-
ficando a tematica trabalhada no carnaval

do Recife e do Estado de Pernambuco ha
alguns anos: “Carnaval Multicultural”,
colocando o Brasil como uma nagao com
varias culturas, religides e racas. Como os
alunos vivenciam nas suas comunidades
essa realidade, foi notével a construgiio
desse conceito por eles.

Ao resgatar o poema, solicitei que as crian-
¢as contassem em quantos pedacinhos
(estrofes) o texto estava dividido e quantas
frases (versos) tinha cada pedacinho. Este
foi um trabalho proveitoso, pois a maioria
dos alunos respondeu positivamente as
questdes apresentadas. Em seguida, apre-
sentei para eles um conto e outro poema
presente no livro didatico e eles facilmente
identificaram qual texto era poema: “F
assim, tem estrofes né, tia?”. Expliquei
para as criancas que o poema tem essa
organizagdo: estrofes e versos (mostrando
as linhas). Durante a explica¢io, um aluno
disse: "Este poema tem muita rima. Gostei
dele”. A surpresa nio foi tanta, porque
costumo trabalhar muitos textos da tradi-
¢do oral com essa turma, como parlendas,
poemas rimados, trava-linguas. Apés esse
momento, solicitei que as criangas locali-
zassem no texto, cinco pares de palavras
que rimavam e escrevessem no caderno.
Aquelas que liam com fluéncia conse-
guiram realizar rapidamente a tarefa; as
criangas que ndo possuiam leitura fluen-
te, mas jd realizavam leitura de palavras
isoladas, também conseguiram. Os alunos
que apresentavam mais dificuldades rea-
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lizaram a tarefa com ritmo diferente das
outras, mas fizeram. Quando questionados
sobre como conseguiram, obtive respostas
do tipo: "foi facil tia, essa palavra parece
com estano final”; “eu lia o final e conse-
gui”. Outra estratégia que sempre costumo
usar e que dd muito certo ¢ a leitura de
palavras no texto. Tanto os alunos do grupo
dos alfabéticos como os do sildbico conse-
guem sucesso do seu desempenho.

Seguindo a aula, propus que as criancas,
em grupos, também escrevessem pe-
quenos poemas sobre o tema. A ideia foi
tornar os alunos alfabéticos escribas du-
rante a producio textual, mas que todos
participassem da escrita, dando ideias

e construindo rimas. No dia seguinte,
fizemos a correcio dos textos. Apbs esta,
as criangas apresentaram os poemas em
forma de jogral para os demais colegas da
sala. Este momento gerou muita expecta-
tiva e euforia. Algumas criangas tiveram
dificuldade de escutar atentamente a
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apresentacdo dos colegas. Foi algo que me
deixou bastante aflita e me fez perceber
anecessidade de trabalhar mais essa ha-
bilidade com os alunos em intervengoes
futuras.

Para finalizar as atividades, fiz a leitura do
conto "Menina bonita do lago de fita” de
Ana Maria Machado, no intuito de resgatar
os conflitos que gerou a discussio entre
os alunos. Ao final da leitura questionei
aos alunos sobre a relagio do conto com o
poema que haviamos trabalhado. Grande
parte da turma identificou que os dois
textos falavam do respeito entre as pesso-
as, independente da cor. Aproveitei para
enfatizar para as criangas que, na nossa
vida, vamos nos deparar com esse tipo de
preconceito e devemos saber como agir,
pois ndo podemos responder uma agres-
sdo com outra agressdo como fizeram os
alunos.




APrenbpenpo mais

Sugestoes de leitura

Géneros orais e escritos na escola.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. G&neros orais e escritos na escola.
Campinas, S3o Paulo: Mercado das Letras, 2004.

Roxane Rojo e Glais S. Cordeiro organizaram e publicaram a traducao de diversos textos de
Schneuwly, Dolz e colaboradores. Esses autores discutem o ensino escolar de géneros escritos
e orais e defendem que os géneros sio instrumentos culturais que devem ser apropriados pelos
alunos, se desejamos que estes sejam capazes de interagir verbalmente com seus pares, em
situagdes diversas da vida. Entre as questdes discutidas no livro estio: Por que trabalhar com
géneros e nio com tipos? Em que esses trabalhos e esses conceitos sio diferentes? Que géneros
selecionar para o ensino e como organiza-los ao longo do curriculo? Como pensar progressdes
curriculares? Esta é, portanto, uma leitura essencial para todos os professores de Lingua mater-

na que buscam respostas para estas e outras indagagoes.




Aula de portugués: encontro & interacao.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. S3o Paulo: Parabola
Editorial, 2003. (Acervo do PNBE do Professor/2010)

O livro traz uma reflexdo em torno das aulas de Portugués. Na primeira parte, a autora
fornece um panorama geral de como vem acontecendo o ensino de Portugués no Brasil,
enfocando cada eixo de ensino (Leitura, Produgdo de texto; Anélise Linguistica e Oralida-
de) e levantando criticas a essa postura. Segundo Irandé Antunes, o trabalho com a lin-
gua deve ter como principal unidade de anilise os textos, dessa forma, os alunos teriam
um entendimento maior da linguagem. Na segunda parte do livro, a autora apresenta
uma proposta interacionista de trabalho com a lingua.

Pr6-Letramento: programa de formacao continuada
de professores dos anos/séries iniciais do Ensino
Fundamental: alfabetizacao e Linguagem.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacao Basica. Pré-Letramento: pro-
grama de formacao continuada de professores dos anos/séries iniciais do Ensino
Fundamental: alfabetizacdo e Linguagem. Fasciculo 5: o lddico na sala de aula:
projetos e jogos. Brasilia, 2008. (Disponivel em www.http://portal.mec.gov.br)

O fasciculo 5 tem o objetivo de auxiliar os professores a promoverem tanto um trabalho
de apropriacio do Sistema de Escrita Alfabética, quanto praticas de leitura, escrita e ora-
lidade significativas. E dividido em trés unidades. A primeira apresenta o projeto “Alma-
naque para criangas: o livro que até os professores e as professoras gostariam de ler”. O
almanaque é composto de textos de virios géneros, todos criados e/ou selecionados pelas
criangas. A segunda unidade apresenta o projeto “Brincadeiras populares”, desenvolvido
por uma turma do 2° ano e que culminou na producio de um catalogo de brincadeiras; e
o projeto “Cantar também faz rir e brincar”, que buscou resgatar as cantigas populares. A
terceira unidade apresenta duas experiéncias envolvendo jogos de alfabetizagéo.
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O espaco geografico: ensino e representacao.

ALMEIDA, Rosangela e PASSINI, Elsa. O espaco geografico: ensino e representacao.
S3do Paulo: Contexto, 2002. Cole¢do Repensando o Ensino. (Acervo do PNBE do
[ Professor/2010)

O livro aborda as questdes relacionadas com a orientacio e representacdo do espago
geografico na perspectiva de que a leitura de mundo é um processo que comega desde o
nascimento com o movimento do corpo em relagio ao mundo até a compreensio de dife-
rentes niveis de percepgio do espago geografico. As autoras propdem uma série de ativi-
dades praticas e simples que ajudam o aluno no processo de apreensio de habilidades e
competéncias essenciais para a orientacdo, localizacdo e representagdo. O livro apresenta
conceitos e categorias importantes de forma clara e objetiva e mostra como desenvolver
os contetidos de Geografia nos anos iniciais utilizando materiais simples em atividades
ladicas e agradaveis que vio ajudar no desenvolvimento das competéncias necessarias.
Todas as sugestoes de atividades apresentam os materiais necessarios, os procedimentos
e as possibilidades de integragio com outras disciplinas.
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Sugestoes de atividades para 0s
encontros em grupo

1° momento (4 horas)

1— Ler texto para deleite: "A historia da tartaruga”, de Ledo Ivo

2- Socializar as experiéncias vivenciadas com base no planejamento realizado na

unidade 4.

3 - Analisar os quadros de acompanhamento da aprendizagem, em pequenos grupos, para
identificar os principais avangos e dificuldades em cada turma; planejar estratégias para
ajudar as criancas a avangarem.

4—Lerasecio “Iniciando a conversa”.

5— Discutir em grande grupo as questdes: Vocé acredita que existem géneros mais ficeis
e mais dificeis de serem apropriados pelas criangas? Por qué? Quais critérios voceé utiliza
para escolher os géneros textuais que ird abordar com seus alunos ao longo do ano letivo?
Vocé acha que o mesmo género textual pode ser trabalhado em anos diferentes de escola-
ridade? Por qué?

6 —Ler o texto 1 (Os géneros textuais em foco: pensando na selegio e na progressio dos
alunos); discutir sobre as questdes: O que é aprendizagem em espiral? E possivel realiza-la?

7 - Assistir ao programa “Letra Viva: praticas de leitura e escrita”, produzido pela TVE em
20006, com consultoria de Cecilia Goulart.
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2° momento (4 horas)

1—Ler texto para deleite: “Bichos sdo todos...bichos”, de Bartolomeu
Campos Queiros

2—Ler o texto 2 (Relatando uma experiéncia no 3° ano do Ensino Fundamental...), em
pequenos grupos; discutir as questdes: Quais areas de conhecimento foram exploradas?
Quais géneros textuais foram abordados? O que os alunos puderam aprender com essa
experiéncia? Socializar as respostas no grande grupo.

3—Ler os quadros de direitos de aprendizagem de Ciéncias e Geogra-
fia; planejar, em pequenos grupos, um projeto didatico ou sequéncia
didatica envolvendo a leitura e produgdo de diversos textos, que con-
temple conhecimentos e habilidades presentes nos quadros de direi-
tos de aprendizagem de Ciéncias ou Geogratfia e Lingua Portuguesa;
utilizar livros dos acervos do PNLD Obras Complementares e/ou livro
didatico.

Tarefa (para casa e escola)
- Vivenciar o projeto ou sequéncia didatica (fazer o registro por escrito).

- Ler um dos textos sugeridos na secdo “Sugestoes de leitura”; elaborar uma questao a ser
discutida no préximo encontro (decidir coletivamente qual texto sera discutido).
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3° Momento (4 horas)

1—Ler texto para deleite: livro "Nés e os bichos”, de autoria
de Marcelo Oliveira.

2 - Socializar as experiéncias vivenciadas com base no planejamento do encontro anterior.

3 - Discutir sobre os textos sugeridos na se¢io “Sugestdes de leitura”, com base nas ques-

toes do grupo.

4 - Ler o texto 3 (Os diferentes géneros e sua relagio com as areas de conhecimento):
ampliando as possibilidades’; listar outras sugestoes de atividades para enviar para a pro-
fessora Célia.

5 - Ler a experiéncia relatada na se¢io “Compartilhando”; relacionar com os quadros de
"Direitos de aprendizagem” de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia.

6 - Assistir ao programa “Para ser cidadio da culturaletrada”. (Série Letra Viva; o7) (Dis-
ponivel em http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObrakorm.do?select.
action=&co_obra=47208)
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