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Apresentaca
- —lp | g"ﬂ

Vencido o grande desafio de sintetizar questdes que compdem o complexo
universo educacional, a Secretaria Municipal de Educacéo de Florianépolis (SMEF)
vem a publico apresentar o documento intitulado Proposta Curricular da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis 2016. O texto apresenta elementos funda-
mentais para os/as profissionais da Educagao (re)pensarem a organizacao do pro-
cesso escolar e do fazer pedagdgico no ambito das Unidades Educativas, tendo como
pontos basilares a sistematizacao e a reflexdo acerca das interligacdes possiveis
entre os conhecimentos cotidianos e os conhecimentos das ciéncias, das artes, da
filosofia, da ética e afins.

Esta Proposta Curricular visa a suscitar reflexées sobre os novos desafios resul-
tantes de avancos cientificos e tecnoldgicos e das transformacdes na dinamica social.
Desafiosestesqueintegramo cotidianodo funcionamento da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis (RMEF) e refletem em mudancas nas legislacées e nos documentos
orientadores da configuracao escolar, da mesma forma que suscitam alteragdes nas
metas definidas nos Planos Nacionais e Municipais para a Educacao Basica.

Para que este documento se concretizasse, a SMEF, por intermédio da Diretoria
de Ensino Fundamental (DEF), aceitou o desafio de realizar a atualiza¢do da Proposta
Curricular em vigor até entao. Com esse intuito, em 2015, foi constituido um grupo
de trabalho (GT), composto por consultores, assessores da SMEF e diretores/as
convidados/as, na qualidade de representantes das Unidades Educativas da Rede.
Estes profissionais assumiram o compromisso de participar do processo de escrita da
Proposta Curricular atualizada, iniciado pelo estudo e pelas discussdes voltados para
definir as diretrizes gerais da RMEF.

Dado o primeiro passo com o GT, no ano de 2016, para consolidar a reconfiguracao
do tracado inicial, foram realizados encontros com os grupos de professores/as, no
decorrer da formacao continuada oferecida pela DEF aos/as profissionais da educacao.
Houve um primeiro momento presencial, promovido com o intuito de apresentar aos/
as professores/as a proposta em construcao, em suas linhas gerais e fundantes. Além
disso, instiga-los/las a contribuirem para que o texto final retratasse, da melhor forma
possivel, o trabalho desenvolvido na RMEF.

Seguindo o processo de producao colegiada da Proposta Curricular, a discussao
foi ampliada pelo envolvimento dos/das profissionais da Rede, em ambiente virtual.
Esta estratégia metodoldgica foi pensada para promover a andlise do texto inicial e
coletar consideracgdes dos/das participantes sobre as reflexdes nele expressas, visando
aprimora-lo. Importante ressaltar a participagao dos membros do Colegiado da SMEF e
do Conselho Municipal de Educagao nesse processo.



O documento que contempla essa caminhada é uma composicao na qual se
apresentam os Componentes Curriculares do Ensino Fundamental, compreendidos da
forma que segue. Na Area de Linguagens sdo: Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras/
Adicionais (Inglesa ou Hispanica), Artes (teatro, danca, musica e artes visuais) e
Educacao Fisica. Nas Ciéncias Humanas, sao Componentes Curriculares: Geografia
e Histéria. A Area de Ciéncias da Natureza compreende o Componente Curricular:
Ciéncias. Por fim, na Area de Matemética, o Componente Curricular é Matematica.

No decorrer do processo, evidencia-se a filiagao de abordagens que caracterizam a
histéria da Rede e que tém como propdsito uma formacao humana para a emancipacao,
derivada do modo como a Rede se constitui em sua historicidade.

Assim, a Secretaria Municipal de Educacao de Floriandpolis assume o compromis-
so com um curriculo que apresenta uma visao articuladora, respeitando a organizagao
e a integracao das Areas do Conhecimento, e também oportunizando autonomia as
Unidades Educativas para selecionar temas, estabelecer vinculos intersetoriais e
proporcionar espacos a serem utilizados para tal.

Apartirdeagora, a SMEF convida os/as professores/as de Educagao Basicaadarem
vida a esta Proposta Curricular, levando-a a cada uma das salas de aula, e promovendo
a aprendizagem que move o desenvolvimento dos sujeitos em sua formacao integral,
acolhidas sempre especificidades de sua historicidade.

Rodolfo Joaquim Pinto da Luz
Secretdrio Municipal de Educagao
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Introducio
e —g—l —

A Proposta Curricular do Ensino Fundamental, incluindo as modalidades Educacao
de Jovens e Adultos e Educacao Especial da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis,
tal qual se configura neste documento, é resultado, fundamentalmente, de estudos,
debates e socializacao de experiéncias realizadas nos grupos de formacao continuada
dos/das profissionais da educacao, percurso em que se problematizam especificidades
da educacao atual e no qual se busca articulagao com documentos politicos e legais de
ambito nacional e municipal.

Para a organizagao do presente texto, em meados de 2015, constituiu-se um grupo
de trabalho, contando com a presenca de consultores/as, assessores/as da Secretaria
Municipal de Educacao (SMEF) e diretores/as convidados/das das unidades educativas
da Rede. Nos encontros que se seguiram, foram definidas a estrutura dodocumento e as
ementas para a elaboracao dos textos preliminares, considerando anseios e discussoes
que compuseram a histéria da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (RMEF), bem
como ressignificacdes que urgem na atualidade. Em 2016, foram realizados encontros
com os grupos de formacdo continuada dos/das profissionais da educacdo para consoli-
dar areconfiguracao desse tracado inicial.

Nesse processo de discussao com os/as profissionais da Rede, o documento
preliminar foi disponibilizado em ambiente virtual, para ampliar, a todos/todas os/as
envolvidos, as condigbes de leitura e posicionamento. O ambiente virtual serviu, assim,
de repositoério das contribui¢des advindas dos/das profissionais da educacao, com
vistas ao aprimoramento do texto final, assim como documentando a busca por uma
producao colegiada da Proposta Curricular.

As discussobes e os encaminhamentos que ocorreram durante a composicao do
documento sinalizaram para varias concepgoes filoséfico-epistemoldgicas e tedrico-
metodoldgicas a ancorar os diferentes grupos de formacao que compoéem a Rede. Este
documento atenta, pois, para essas especificidades de ancoragem, mas o faz sob a légica
de trés movimentos também especificos: (i) busca por manutencao da filiacdo histérico-
cultural e de abordagens criticas em educacao que caracterizam a histéria da Rede e que
tém como propdsito uma formacgdao humana para a emancipacao; (ii) atencdo a desafios
atuais que sao contemplados por abordagens pds-criticas em educagao e por alguns
de seus referenciais correlatos, o que diz respeito especialmente as discussoes sobre
diferenca, inclusao, educacdo quilombola e Ensino Religioso;! e (iii) enfoque na pesquisa

! Tais abordagens compdem importantes documentos oficiais, como as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Basica e, nessa condicao, sdo coercitivos para os demais documentos em nivel nacional, nas diferentes
instancias administrativas.




como principio educativo, especificamente no campo da Educacao de Jovens e Adultos.
Trata-se da busca por uma delicada integracao desses trés movimentos, que deriva do
modo como a Rede se constitui em sua historicidade.

A apropriagao deste documento, do que ele revela da Rede, da sua histdria e
de concepcdes basilares, do seu idedrio de formacao humana e do que se espera e
desejaemrelacaoaorganizacao curricular, é fundamental para que o coletivo de seus
profissionais tenha claro qual objetivo educacional quer alcangar. Assim, importa
uma leitura atenta que permita compreensao, ampliagao e complexificacao do que
se pode considerar como base do conhecimento, considerando as diversas dimensoes
que compodem o curriculo.

Ressalta-se que este texto deve ser considerado como a continuagao de uma
‘conversa’ em permanente curso na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, na
qual, ha décadas, a discussao curricular esta presente, sendo registrada em textos
e documentos, com a finalidade de orientar o trabalho dos/das professores/as em
sala de aula e a elaboracgao dos projetos pedagodgicos das escolas.? Esses materiais,
assim como normativas (portarias, resolucoes, orientacdes) estabelecidas pela
Rede, contribuem significativamente para o tracado desta Proposta Curricular, e
sua importancia reside em responder, no cotidiano do funcionamento da Rede, a
novos desafios resultantes de avancos cientificos, tecnoldgicos e sociais, além das
diversas experiéncias vivenciadas nas escolas e das mudancas nas legislagbes e nos
documentos orientadores, como também em metas definidas nos Planos Nacionais e
Municipais para a Educacao Basica.

Essabusca permanente deressignificacaodo curriculodecorre, assim, daimportan-
cia de aperfeicoamento continuo para o alcance da qualidade do processo educativo, em
atencao arelevancia social da Educacao. Esse processo resulta da formagao continuada
instituida no ambito da Secretaria Municipal de Educacao. Trata-se de um percurso de
formacao em que os diversos grupos compartilham conhecimentos e vivéncias, pro-
movendo e incentivando processos de formacao e autoformacao, a partir de reflexdes
coletivas e individuais.

Para a organizacao e a qualificacao dos processos educacionais, na condigao de
Rede de Ensino, o municipio de Floriandpolis enfrenta desafios impostos pela constante
transformacao social da regiao, especialmente nos ultimos trinta anos do século XX
e nesta primeira década e meia do século XXI, tendo presente que a populacao de
Floriandpolis foi estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2015, em 469.690 habitantes, o que representa um alto crescimento, se comparada com
a década anterior. Esse fendmeno estd associado a intensa migracao.

A afluéncia de novos moradores, a crescente urbanizacao, nem sempre acom-
panhada de planejamento adequado, a especulacao imobilidria, os problemas de

2 Na secao seguinte deste texto, serd apresentada com maior detalhamento, a trajetéria da Rede Municipal
de Ensino sobre a discussao curricular.
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mobilidade agravados pelo alto indice de veiculos por habitante, sao algumas das
caracteristicas desse crescimento que impoe, ao poder publico, decisdes estratégicas
imediatas. Torna-se, assim, um desafio cada vez maior preservar a qualidade de vida
pela qual a cidade é conhecida e que também se constitui um dos principais atrativos
aos novos habitantes.

No que se refere a Educacao Basica, o municipio estd entre as cidades brasileiras
com menor indice de analfabetismo (0,9%), apresentando, ainda, em 2013, alto desen-
volvimento em relacao a Educacao: 0,8445,° pelo fndice FIRJAN de Desenvolvimento
Municipal (IFDM). A Rede Municipal de Ensino de Florianépolis possui hoje cento
e quinze unidades educativas e sessenta institui¢des conveniadas, no ambito da
Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e da modalidade de Educacgao de Jovens e
Adultos. Sao atendidos 27.808 estudantes em unidades da prépria Rede e outros 6.137
em instituicées conveniadas sem finalidades de mercado(FLORIANOPOLIS, 2014). A
Educacao Especial acontece articulada as demais modalidades e etapas de ensino, na
esfera das unidades educativas, em conformidade com a Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008).

Na busca por articulacao e organicidade entre as modalidades e etapas de ensino
atendidas pela Rede, em 2015 foram elaboradas as “Diretrizes Curriculares para a
Educacao Basica da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis”. Esse documento politi-
co e pedagdgico tem como finalidade definir principios e concepgbes em que vigorem a
ideia de indissociabilidade, defendendo “a coeréncia entre os seus objetivos e fungoes”
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 27); visareforcar, ainda, que a Educacao Bésica é um direito
de todos/todas e que as diferencas devem ser reconhecidas e valorizadas na escola.

Assim considerando, a Proposta Curricular aqui apresentada esta organizada em
duas partes:

(i) Na primeira, sdo explicitados os pressupostos e os principios educacionais esta-
belecidos pela Rede, objetivando a consolidagao de um curriculo que promova a
formacdo humana integral em busca da emancipagdo dos/das estudantes. Para
tanto, é feito um resgate histérico do percurso de construgao curricular da Rede
Municipal e sdao debatidos temas como: conhecimento, ensino e aprendizagem,
gestao democratica e constituicao dos projetos politico-pedagdgicos das unidades
educativas, Educacao Inclusiva e diferencas na escola, formacao integral, tecno-
logias no contexto educacional e na inclusao social, formacao continuada dos/das
profissionais da educacgao da Rede e, por fim, o processo avaliativo.

(ii) Nasegunda parte, encontram-se as discussoes referentesa organizacao do Ensino
Fundamental eas modalidades Educagao de Jovens e Adultos e Educagao Especial,,
Educacao Escolar Indigena e Educacao Escolar Quilombola. Discorre-se sobre o

3 O indice varia de O (minimo) a 1 ponto (maximo) para classificar o nivel de cada municipio em quatro
categorias: baixo (de 0 a 0,4), regular (0,4 a 0,6), moderado (de 0,6 a 0,8) e alto (0,8 a 1) desenvolvimento; ou
seja, quanto mais proximo de 1, maior o desenvolvimento.

INTRODUGCAQ -



Ensino Fundamental de nove anos, tematizando a imersao nas diferentes mani-
festacdes da cultura como eixo transversal do curriculo. Em seguida, cada Area do
Conhecimento e seus respectivos Componentes Curriculares sao apresentados de
forma contextualizada: concepgdes, eixos e conceitos, objetivos por ano de escola-
ridade e desafios da pratica pedagodgica.

Ao longo da Proposta Curricular, busca-se evidenciar a importancia da arti-
culacdo entre os diferentes anos do Ensino Fundamental e das diferentes Areas
e Componentes Curriculares, problematizando-se o conhecimento. E importante
sublinhar que a formac¢do humana integral, nos termos propostos pelas Diretrizes
Curriculares para a Educacao Bdsica da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
(2015), perpassa todas as discussoes.

Essa Proposta Curricular deve se aproximar das vivéncias dos/das profissionais
daeducacaodaRede Municipalde Ensino, com vistasaampliagao e ao enriquecimento
das possibilidades educacionais, nao devendo, no entanto, ser considerado como um
documento pronto e acabado, mas aberto e em constante movimento e atualizagao.
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Curriculo:
pressupostos, principios e praticas






Percurso da Rede Municipal de Ensino:
a construcao de referéncias para
discussao do curriculo

Todo curriculo estd situado num tempo e num espaco especificos, pois apresenta
caracteristicas e necessidades politicas, econémicas e culturais de determinada
época, envolvendo escolhas e tomadas de decisao dos sujeitos que compobem esse
percurso. Compreende-se o curriculo* como processo, abrangendo um conjunto de
relagbes, que vao da prescricao a acao, das deliberacoes administrativas as praticas
pedagogicas. Assim, o curriculo da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, ao
longo das ultimas décadas, vem se constituindo a partir de anseios e praticas pedago-
gicas da coletividade dos sujeitos com ele envolvidos, na busca pela qualificagao dos
processos educacionais.

No percurso de historicizagao do curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, é importante considerar que até 1985, a educagao estava a cargo da
Secretaria de Educacao, Satide e Assisténcia Social (SESAS), organizada a partir
da Divisao de Ensino e da Divisao de Educacao Fisica, que congregava também o
Pré-Escolar, o Mobral e as Bibliotecas Escolares, incluindo a Biblioteca Publica
Municipal. Em 1986, um novo desenho da estrutura administrativa da educacao
é consolidado no municipio de Floriandpolis, passando a ser criada a Secretaria
Municipal de Educacao.

Em meio a abertura democratica vivida no pais, o esforco foi de constituir a tao
sonhada escola publica democratica de qualidade, o que imp6s muitos desafios que
culminaram num conjunto de conquistas na Rede, dentre elas:

®  aaprovacgaodo Estatuto do Magistério Publico, Lein.®2.517, de 19 de dezembro
de 1986;

® 0 1.°EncontroPedagdgico, com a participacao de 584 professores do pré-escolar a
8.2 série do 1.° grauy;

® 3 fundacdo, em 14 de outubro de 1988, do Sindicato dos Trabalhadores no Servico
Publico Municipal de Floriandpolis (Sintrasem);

Ao longo desta Parte I, que contém fundamentos para as Areas do Conhecimento, opta-se pela nao
referenciacao direta a autores especificos, fazendo-o apenas em se tratando de documentos da Educacao.
Dessemodo, filia¢des filosofico-epistemoldgicas e tedrico-metodoldgicas serao depreensiveis, masnao haverd
nomeacao de autores. Entende-se essa opgao como possivel em se tratando de documentos parametrizadores
da educacdo. Em alguns casos pontuais, dadas as especificidades da mencao feita, a fonte constard no rodapé.



® aaprovagaodalein.®2.915/1988, doPlanode Vencimento e de Carreira do Magis-
tério Publico Municipal;

B aaprovacaodalein.®2.415/1987, sobre a eleicao de diretores nas escolas basicas
municipais;

B aaprovacaodaLein.? 2.622/1987, que instituiu os conselhos de escola.

Nos anos posteriores, a medida que a estrutura administrativo-pedagogica se con-
solidava, houve uma crescente politica de publicacao, em larga escala, de documentos
politicos educacionais que passaram a orientar o trabalho das unidades educativas.

Nesse ambito, no periodo entre 1993 e 1996, foi desencadeado, pela SMEF, um
movimento de estudo para a reorientacao curricular, fundamentado nas teorias
do materialismo historico-dialético, da pedagogia histdrico-critica e da psicologia
histdrico-cultural. Desse trabalho, varios documentos foram elaborados, destacan-
do-se: “Traduzindo em agoes: das Diretrizes a uma Proposta Curricular. Movimento
de Reorientacao Curricular” (1996) e “Alfabetizacao que te quero. Movimento de
Reorientacdo Curricular” (1996).

Ja entre 1997 e 2004, sustentado pelas teorias citadas anteriormente, ocorreu o
Movimento de Reorganizagao Didatica que culminou com a publicagao dos documen-
tos “Subsidios para a reorganizacao didatica da Educacao Basica Municipal” (2000),
“Projeto Politico Pedagdgico: uma abordagem sob o ponto de vista histérico” (2000)
e “O Movimento de Reorganizacao Didatica: instaurando uma nova prdxis no Ensino
Fundamental” (2000).

Maisrecentemente, de 2005a 2012, por meio do Movimento de Ressignificagao
Curricular, tendo em vistaa determinacao do Ministério da Educacao paraaimplan-
tacao do Ensino Fundamental de nove anos, foram introduzidos, no curriculo, temas
como: diversidade étnico-racial, multiplas dimensdes e singularidades humanas,
resultando o documento “Proposta Curricular da Rede Municipal do Ensino de
Floriandpolis” (2008). Essa Proposta previa a autonomia das unidades educativas na
construcao de seu curriculo, ressaltando que ele deveria ser desenvolvido a partir
da realidade histdrica, social e cultural na qual a unidade estava inserida.

Assim, em 2011, a Resolucdo n.° 01/2010, do Conselho Municipal de Educacao,
fixou as normas para o Ensino Fundamental de nove anos da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis, o que se configura num marco legal determinante para se pensar o
curriculo na atualidade, apontando para a estrutura da nova matriz curricular adotada
pelo municipio. Os/as profissionais da RMEF, tendo como referéncia o desafio colocado,
nos grupos de formacao, intensificaram as discussoes sobre o tema e organizaram um do-
cumento preliminar intitulado “Matriz Curricular de nove anos: em construcao” (2011).
Esse documento, entretanto, nao chegou a ser langado oficialmente, pois, para alguns
grupos, era necessario o aprofundamento de determinadas questdes ainda em aberto.

Essa Matriz Curricular, de 2011, define o curriculo escolar como sendo resul-
tado das varias situagoes de vida do/da estudante, dentro e fora da escola, a partir
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de suasrelagdes sociais e culturais, ou seja, de experiéncias de vida que contribuem
para a sua formacgao em uma perspectiva educacional e humana. E, no que tange a
estrutura do curriculo, nesse documento, ha a critica a formatagao fragmentada,
enfatizandoanecessidade de temas transversais e o agrupamento dos Componentes
Curriculares por Areas do Conhecimento, defendendo que essa estruturacao poten-
cialize as oportunidades de aprendizagem, reconhecendo as diferencas de cada
estudante, a partir de contextos significativos e tempos diferenciados.

Ja em 2015, foi divulgado o documento “Diretrizes Curriculares para a
Educacao Basica da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis” (DCRMEF), no qual
é destacado que “o curriculo tem como objetivo balizar as politicas educacionais e
referenciar programas e projetos educativos, voltados a formagao e ao exercicio
pleno da cidadania” (FLORIANOPOLIS, 2015, p.13). A organizacao curricular
passou a ser vista, assim, em suas especificidades diante dos diversos espacos/
tempos e dindmicas escolares.

As DCRMEF propéem a construcdo de um curriculo pautado em Areas do
Conhecimento que trabalhem de forma integrada e transversal, rompendo as
fronteiras disciplinares. Essas Diretrizes convergem com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013), as quais propdem uma constru¢do curricular auténoma com base
nos principios educativos discutidos, considerando as vivéncias do/da estudante e a
transversalidade e a integracao das Areas do Conhecimento. Assim, o curriculo nao é
tido como delineamento impositivo que determina comeco, meio e fim das aprendiza-
gens, mas COMO UM percurso para empreendé-las.

Dessa forma, a concepc¢ao de curriculo expressa a visao de mundo constituida
em determinado momento histdrico, orientando praticas pedagdgicas dos/das
profissionais da educacao e estratégias de convivio junto aos estudantes. Cabe
ao curriculo contemplar condicdes para a “producao, a circulagao e o consumo de
significados no espago social que contribuam, intensamente, para a construgao
de identidades sociais, culturais e ambientais” (BRASIL, 2013, p. 553), levando a
reflexdo e/ou a transformacao da realidade do/da estudante e da sociedade.

Assim,ocurriculonaodeve consistiremumconjuntode ComponentesCurriculares
isolados, mas apresentar uma visao articuladora, respeitando a organizagao e a inte-
gracao das Areas do Conhecimento. Deve, ainda, oportunizar autonomia as unidades
educativas para selecionar temas, estabelecer vinculos intersetoriais e proporcionar
espacos a serem utilizados para tal. Na Educacao Basica e, portanto, na escola, a:

[...] organizacdo do tempo curricular deve ser construida em funcao
das peculiaridades de seu meio e das caracteristicas préprias dos seus
estudantes, nao serestringindo as aulas das varias disciplinas. O percurso
formativo deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo
nao s6 os componentes curriculares centrais obrigatdrios, previstos
na legislacao e nas normas educacionais, mas, também, conforme cada
projeto escolar, estabelecer outros componentes flexiveis e varidveis que
possibilitem percursos formativos que atendam aos inimeros interesses,
necessidades e caracteristicas dos educandos (BRASIL, 2013, p. 27).
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Nesse sentido, a articulagcao entre os Componentes Curriculares serve de
ancoragem para a apropriacao do conhecimento, preparando os/as estudantes para
compreenderem e transformarem a si mesmos e aos outros, na interagao social
situada na cultura e na histdria, entendendo esses/essas estudantes como sujeitos
integros e complexos, que nao podem ser compreendidos de forma compartimentada.
Sob essa perspectiva, a dialogia entre os Componentes Curriculares é concebida como
guia de agao educativa, sob a logica da articulagao entre teoria e pratica.

Desse modo, o curriculo é entendido como o direito, a todos/todas os/as estu-
dantes, de se apropriarem de conhecimentos das diferentes Areas, assim como de
valores, comportamentos e atitudes que lhes permitam compreender o mundo e nele
se inserirem criticamente. Quanto a tais Areas do Conhecimento, sdo quatro aquelas
consideradas no curriculo: Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Matematica.

No Ensino Fundamental, os Componentes Curriculares compreendidos na Area
de Linguagens sado: Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras/Adicionais (Inglesa
ou Hispanica), Artes (Teatro, Danga, Musica e Artes Visuais) e Educacao Fisica. Nas
Ciéncias Humanas, sao Componentes Curriculares: Geografia e Histéria. A Area de
Ciéncias da Natureza compreende o Componente Curricular: Ciéncias. Por fim, na
Area de Matematica, o Componente Curricular é Matematica. Na mencao as Areas,
porém, importa considerar também experiéncias educativas que nao se conformam
inteiramente aos limites dessas mesmas Areas e que precisam ser contempladas
na formacao humana integral, tendo presente que uma Proposta Pedagdgica é um
percurso que implica continuo movimento de todos aqueles nele envolvidos, o que
requer, nao raro, retragados a serem feitos, os quais, por sua vez, exigem opcoes e
apostas coletivamente negociadas.

Asteorias que embasaram os documentos produzidos pela Secretaria Municipal de
Educacao, aquiapontados, consideram que o curriculo reflete os diversos modos como a
educacao é concebida historicamente. Assim sendo, no documento que ora se apresenta
o curriculo nao se limita a uma lista de conteudos, nem se atém aos conhecimentos
relacionados a vivéncia do/da estudante, a realidade regional ou ao conhecimento do
cotidiano, nem tampouco o faz exclusivamente aos conhecimentos cientificos. Essa
nao polarizagao nao significa, porém, descuidar de ambos; ao contrario, contempla-se,
na formacao humana integral, o tensionamento entre, de um lado o que é do cotidiano
e do local e, de outro, o que é das ciéncias, das artes, da filosofia, da ética e afins. O
curriculo, nesse imbricamento entre o que esta proximo ao sujeito e o que esta distante
dele, precisa ser entendido em sua plenitude, tendo em vista todas as dimensoes que o
compodem, levando em consideragao as influéncias que sofre e quais suas consequén-
cias no contexto social maior.

Dessa forma, o curriculo contempla o que estd previsto nos documentos oficiais e
nas opgoes da propria RMEF, levando em consideracao os contextos histérico, politico,
econdmico e de organizacao da sociedade em que o/a estudante esta inserido/a. Nessa
configuracao, importa a possibilidade de ajustes as op¢6es de organizacao adotadas em
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cada unidade educativa e em cada sala de aula. Dessa forma, o curriculo anunciado prevé
parametros gerais para: o estabelecimento dasrelagdes interpessoais; a organizagao dos
tempos e dos espacos de ensino e aprendizagem; os modos de exploracao das vivéncias
dos/das estudantes para abordagem de conhecimentos formais; e os encaminhamentos
acerca da avaliacao e dos objetivos que convergem para a formagao humana integral.
Esses parametros devem permitir o tensionamento dialético entre as realidades locais,
regionais e globais, levando em consideragao aspectos culturais singulares e universais,
além de possibilitar observancia da organizagao da comunidade e dos conhecimentos
de que ja se apropriaram estudantes e profissionais da educagao em sua historicidade.

Aqui, vale uma especial remissao a diferenca e a inclusao - temas que serao
abordados a frente -, considerando que o curriculo é composto de conteudos progra-
maticos selecionados, organizados e normatizados a partir de escolhas que sao feitas
tendo presente, como se vem assinalando, o cotidiano e o grande tempo, o que, porém,
invariavelmente contempla questbes que sao representativas de alguns grupos sociais,
deixando-se a margem questdes caras a outros grupos. Importa, nesse tensionamento
dialético, atengao para que nao se imponha o equivoco de uma tradigao conteudista,
segundo a qual o curriculo é organizado em uma perspectiva cientifica e metodoldgica
que tem como func¢ao a reproducao do conteudo por uma populacao de estudantes idea-
lizada como sendo constituida pelos sujeitos ‘normais’, o que tende a provocar agudos
quadros de exclusao que precisam ser desmantelados e redelineados.

A escola deve ser um local que oportuniza o desenvolvimento intelectual e social
dos/das estudantes, oferecendo espago para a duvida e para a problematizacao do que
é objeto de conhecimento. Dessa forma, garantir o acesso ao conhecimento, no men-
cionado tensionamento dialético, nao significa negar a duvida como mola propulsora
para se conhecer. Garantir o acesso ao conhecimento consiste em negar uma tradicao
conteudista excludente, dai a importante articulacao entre o local e o global, entre o
cotidiano e o grande tempo/grande espago, sempre em uma perspectiva problematiza-
dora, critica, que foque na formacdo humana integral e que tenha a emancipacao como
meta, o que implica a inclusao social e a acolhida de vivéncias de grupos socialmente
estigmatizados como constitutivas das escolhas curriculares na integragao como que ja
esta historicizado como objeto de conhecimento escolar.

O curriculo compreendido dessa forma supera a concepcao de curriculo prescrito
ou de caminho unico, o qual deve ser seguido, independentemente das especificidades
de cada unidade educativa e comunidade escolar, mas, por outro lado, nao se institui
o relativismo curricular - polo oposto de excesso -, segundo o qual cada unidade teria
delineamento proprio inteiramente dissociado do todo da RMEF e do todo mais amplo
das prospeccdes nacionais. Na busca por evitar esses polos opostos — tanto um relativis-
mo ao que é da realidade escolar, como o universalismo ao que é do compartilhamento
humano -, cabe a escola pensar formas de estabelecer as relagdes necessdrias entre o
conhecimento escolar e o conhecimento do cotidiano dos/das estudantes, promovendo
a apropriacao, de forma significativa, dos conhecimentos sistematizados eleitos como
foco do curriculo escolar.
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Nessa reflexao, considera-se que os/as estudantes historiam suas vivéncias em
seu tempo escolar, apropriando-se de conhecimentos, valoracoes, interpretacoes da
realidade natural e cultural,® sempre o fazendo na intersubjetividade, em um tempo e
em um espago especificos. Essas experiéncias nao tém lugar apenas da escola, sendo
produto de relacdes estabelecidas dentro e fora da unidade educativa. Nesta Proposta
Curricular, no entanto, concebe-se que o acesso a sistematizacao e areflexao acerca das
interligacoes possiveis entre os conhecimentos cotidianos e os conhecimentos das cién-
cias, das artes, da filosofia, da ética e afins, encontra na escola lugar privilegiado, sendo
essa instituicao considerada como imprescindivel ao desenvolvimento dos sujeitos, nao
devendo, em hipdtese alguma, ser-lhes negado participar dela.

5 Toma-se natural e cultural aqui, com base em Vigotski (2014), nao como duas realidades isoladas, mas como
realidades em tensionamento dialético.
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Conhecimento, ensino e aprendizagem

Na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2008, p. 16), 0
“conhecimento é compreendido como patrimonio de todos, riqueza cultural, informacao
elaborada a servico da cidadania, e como tal, precisa ser compartilhado”. Com base nessa
compreensao, é importante criar condi¢des para que os/as estudantes desenvolvam “a
percepgao, a sensibilidade, a memoria, a imaginagao, a atengao, a duvida, a inventividade,
entre tantas outras formas de dialogar com o/no mundo” (FLORIANOPOLIS, 2011, p. 12).

Em uma discussao conceitual sobre conhecimento, é importante ter presente
que se trata de questao complexa; importa, porém, definir quais conhecimentos,
de que natureza, no momento histérico atual, valoriza-se na escola. Nesse sentido,
tal qual mencionado anteriormente, serao contemplados conceitos do cotidiano e
conceitos das ciéncias, das artes, da filosofia, da ética e afins, em um tensionamento
dialético entre eles que busque ampliar a compreensao dos/das estudantes acerca da
realidade natural e cultural da qual fazem parte. Assim, a escola precisa reconhecer
os conceitos do cotidiano que compdem as vivéncias dos/das estudantes, como parte
a ser considerada no processo de formacao humana integral, criando condigdes para
que tais estudantes ampliem seu repertorio cultural.

Sob essa perspectiva, o conhecimento emerge do movimento dialético entre as
vivéncias discentes ja historicizadas e aquelas que passam a se consolidar no espaco
escolar, entre os sujeitos da aprendizagem, em percurso de formacao humana que
contempla estudantes criticos/as e que se posicionam a partir do conjunto de suas
relacgoes, o que inclui o contexto escolar, mas nao se limita a ele. Nesse caso, o papel
da acdo pedagdgica é de fundamental importancia no processo de apropriacao de
conhecimentos.

Vale ressaltar que esses conhecimentos que tém lugar na escola passaram por um
processo de elaboracao didatica a partir do que é proveniente das ciéncias, das artes, da
filosofia, da ética e afins, uma vez que a esfera escolar se distingue da esfera cientifica,
da esfera das artes, da esfera académica, da esfera juridica e congéneres, exatamente
porque é papel da escola proceder a elaboracao didatica, para fins educativos, daquilo
que se origina nessas outras mencionadas esferas. Nao se trata, assim, de ‘levar a
ciéncia, as artes e afins para a escola’, nem de fazer ‘transposicao didatica’; trata-se de
elaborar didaticamente o que decorre dessas esferas em favor da funcao social da escola.

Cabe a escola, entao, a tarefa de gerir modos de ressignificar e contextualizar es-
ses conhecimentos, estabelecendo relagées que os tornem inteligiveis e possiveis de
serem associados as vivéncias dos/das estudantes de cada etapa da Educacéo Basica.
Sob essa perspectiva, reconhece-se que os conhecimentos que ocupam importante




espaconaescolanaodetém um fim em si mesmos, devendo ser tensionados com aque-
les conhecimentos que tém lugar no cotidiano dos/das estudantes, criando condigbes
para que tais estudantes possam compreender a realidade natural e cultural de modo
mais critico e auténomo.®

Dessa forma, o conhecimento trabalhado na unidade educativa deve relacionar-
se aos conhecimentos prévios dos/das estudantes, levando-os a se apropriarem de
outros conhecimentos historicamente constituidos, para além de sua realidade
imediata. Sublinha-se, aqui, o que j& vem sendo insistentemente mencionado: o
trabalho pedagdgico deve oportunizar o desenvolvimento da criticidade sobre o que
é apresentado ou desenvolvido na escola, de modo a valorizar a reflexao critica sobre
qualquerinformacao com que o/a estudante venha a se deparar em diferentes espagos
socioculturais - com destaque as midias atuais. Assim, o que é do campo dos conceitos
das ciéncias, das artes, da filosofia, da ética e afins torna-se objeto de ensino na escola
para que seja objeto de apropriacdo por parte do/da estudante, ressignificando sua
forma de ver e interagir com o mundo, na articulacao com suas vivéncias e na busca
de que essa apropriagao contribua para sua insergao social mais ampla.

Assim, compreende-se existirem diferentes dominios do conhecimento, sendo
oriundos dos mais variados contextos, de experiéncias coletivas ou individuais e,
ainda, serem tedricos ou praticos, homologados ou nao homologados, de cunho cien-
tifico, artistico, filosdéfico, ético, tecnolégico, dentre outros, em constante movimento
de historicizacao, a partir das novas formas de organizagao da sociedade. A escola,
no entanto, nao pode perder de vista seu papel: promover o tensionamento dialético
entre os conceitos cientificos, artisticos, filosoficos, éticos e afins e os conceitos
do cotidiano dos/das estudantes, objetivando sua formac¢ao humana integral, na
articulacdo com as tecnologias caras ao mundo atual. Isso significa que se devem
considerar os conhecimentos prévios dos/das estudantes, criando condigdes para a
superacao de compreensoes equivocadas ou estigmatizadoras acerca da realidade
natural e cultural e oportunizando organizacdes crescentemente mais complexas
dessas mesmas compreensoes. Para tanto, parte-se da premissa de que todos sao
capazes de aprender e avancgar em seu conhecer - para o que € importante considerar
os conceitos de diferenca e inclusdo, a serem abordados a frente —, fundamento ja
anunciado na Proposta Curricular (2008, p.17):

[considerando que] as relagdes e interagdes sociais estabelecidas pelos
sujeitos no processo de aprendizagem sdo fatores de apropriacao do
conhecimento. Esta ideia traca a responsabilidade ética e politica da
escola com a aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as), de estabelecer

estratégias, metodologias, interagdes sociais que contemplem a
diversidade.

6 Autonomia, neste documento, relaciona-se a busca pela emancipacao do sujeito, compreendida como
possibilidade de esse mesmo sujeito autorregular sua conduta sem precisar que o outro mais experiente no
objeto de conhecimento em questao o faga.
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Tendo presente essas consideracoes, é importante assinalar que a forma como
curriculo é concebido neste documento requer o envolvimento de todos, tanto na
implementacao dessas bases sob as quais é tomado aqui, como na sua ressignificagao,
no movimento histérico que a vivéncia dessas bases consolida no dia a dia da unidade
educativa. Nesse movimento, exige-se atencao a uma questao de significativa rele-
vancia nas relagées educacionais hoje: a ja mencionada valorizagao das diferengas e
o zelo para que os/as estudantes, acolhidos em sua historicidade individual e de seu
grupo cultural, tenham asseguradas condi¢oes de acesso ao conhecimento escolar nas
relacées com o genérico humano.

Discutir o processo de organizagao dos conhecimentos e as influéncias em
decisbes sobre o ensino justifica-se pela necessidade de superacao de algumas
praticas pedagdgicas cristalizadas na tradi¢ao escolar, mas que nao conseguem criar
condicbes para uma aprendizagem significativa que contemple a historicidade dos/
das estudantes. Torna-se preciso superar métodos pedagdgicos baseados em uma
exposicao de conteudos que requeira, do/da estudante, postura passiva, de receptor.
Nessas abordagens, o professor limita-se a registrar conceitos para a reproducao
discente. [sso, comumente, é seguido pela leitura do que traz o livro didatico sobre o
assunto tratado, com posterior verificacdo da capacidade do/da estudante de memo-
rizar e reproduzir em atividades e testes o que foi “ensinado”. Nessa ldgica, muitas
vezes, confundem-se resultado e processo, visto que a memorizagao deve acontecer
porque houve apropriacao do objeto de ensino, podendo ser mal interpretada quando
se avalia que alguém aprendeu porque memorizou aspectos pontuais desse mesmo
objeto de ensino.

A busca por novos modos de conduzir a pratica pedagdgica demanda dos professo-
res a superagao de concepcoes da tradigao escolar conteudista sobre ensino e aprendi-
zagem e amobilizagao para encontrar novos encaminhamentos aos processos didaticos,
levando em consideracao que ha diferentes compreensoes acerca da realidade natural
e cultural no contexto das salas de aula. Além das diferencas entre os sujeitos, quanto a
vivéncias, conhecimentos, potencialidades, dentre outras congéneres, vive-se hoje um
tempo sem precedentes, emrelagao ao acesso ainformagoes, as quais estao disponiveis
em inumeras fontes e recursos, principalmente por meio de dispositivos tecnolégicos
digitais vinculados a internet.

Assim, grandes desafios sdo colocados a educacgao e aos/as profissionais que nela
atuam quando o objetivo é preparar sujeitos para se inserirem nos diferentes espagos
sociais e sobre ele incidirem criticamente, tendo presente que mudancas acontecem
quase que de forma instantanea, como ja mencionado na Proposta Curricular (2008,
p- 139), ao reconhecer “o crescimento assustador da quantidade de conhecimentos e
informacoes hoje disponiveis, que provocam necessidade de o sujeito especializar-se,
fazer opgoes, estar em processo continuo de formacao”.

Outra questao, que precisa ser foco de reflexao, é que muitos dos conhecimentos
considerados validos vém sofrendo influéncias dos avangos cientificos, tecnoldgicos e
sociais, sendo transformados e compreendidos sob outras perspectivas. Na sociedade
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atual, asrelag6es estabelecidas se modificam de forma vertiginosa, tornando obsoletas
em curto espaco de tempo determinadas teorias e praticas educacionais. Preparar as
novas geragoes para problematizar esse contexto social, oferecendo suporte para atuar
sobre ele, requer ressignificacao do papel da escola, tracando novas estratégias de
atuagao. Trata-se, porém, de um movimento que nao pode perder de vista importantes
dimensodes da cultura escrita e da histéria humanas e que nao tem objetivo de atender
a interesses politicos e econ6émicos impostos, mas que visa a promocao, de forma
democratica, de uma sociedade mais justa e equanime.

O contexto escolar deve buscar formas de aprimorar o preparo dos/das estudantes
para se relacionarem criticamente com a dinamica da realidade atual e com o que esta
colocado como nela disponivel, tanto quanto com as bases que a historicizam como tal.
A escola precisa problematizar tanto o conhecimento como a informacgao, promovendo
o olhar discente critico e apurado no acesso a eles de modo a contribuir com o ideal de
formacao que considera o sujeito em sua integralidade e fomenta a cidadania. Nesse
percurso, é preciso ter presente que variadas sao as fontes de informacao em uma so-
ciedade marcada pelo crescimento tecnoldgico; informacodes, porém, ndo sao sinénimos
de conhecimento. Concebe-se, assim, a escola como o espaco social em que ainformagao
abundante é foco de reflexao, de comparacao com outras bases para validacao, de modo
a que se transforme em conhecimento a partir do crivo da apropriacao conceitual. E
preciso, pois, que a escola promova a educagao cientifica e tecnoldgica para analise
critica da informacao que, dissociada da atividade reflexivo-conceitual, pode gerar a
disseminagao de ideias equivocadas que acabam se constituindo verdadeiros obstacu-
los para a aprendizagem ou rendendo o sujeito a servilidade de uma perversa légica de
mercado global.

Assim se coloca o desafio atual das instituicées educacionais: considerar o con-
texto cultural e social dos/das estudantes, acolhendo suas vivéncias, tanto quanto os/
as convidando a problematiza-las com base no que nao lhes é familiar. Inclui-se nesse
desafio educar para o acesso critico a informacdes de diferentes fontes, dando su-
porte a uma compreensao crescentemente mais auténoma acerca de possibilidades,
desafios, riquezas e riscos de uma sociedade crescentemente mais informatizada.

Definir ensino e aprendizagem, sob essa perspectiva, significa assumir que ha
praticas de ensino que favorecem o aprender e o desenvolvimento do sujeito, sob o ponto
de vista social e pessoal. Para tanto, importa que o/a estudante assuma uma postura
ativa no processo educativo, exigindo-se do/da professor/a promover ambientes que
favorecam o protagonismo discente na interagao com o outro, instigando o/a estudante
a ressignificar uma eventual posicao de executor/a de tarefas que ndo se caracterizam
como desafios genuinos.

Partindo dessa perspectiva, o ensino passa a ser entendido como ato didatico-peda-
gogico em que os/as estudantes, em interagao com professor/a e colegas, experienciem
o tensionamento entre os diferentes conhecimentos escolares e aqueles resultantes de
distintas vivéncias individuais e coletivas. Trata-se de um percurso em que o estudo e a
busca por conhecer, para além da insercdo imediata do/da estudante sejam fomentados,
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superando concepcoes da tradicao escolar de mera exposicao de conceitos, de modo a criar
condicbes para a aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento dos sujeitos.

Tal aprendizagem, por sua vez, é compreendida como a apropriagao de conhe-
cimentos de forma significativa, por meio de vivéncias e interlocug¢bes com o outro
mais experiente no objeto cultural a ser conhecido, levando em consideragao espe-
cificidades da historicidade dos diferentes sujeitos, na busca pela formac¢ao humana
integral. A aprendizagem move o desenvolvimento dos sujeitos porque implica novas
compreensodes acerca da realidade natural e cultural, a partir de um processo de apro-
priacdo de conhecimento que faculte ao/a estudante lidar criticamente com situacoes
progressivamente mais abstratas e complexas. E preciso levar em consideragao que
a escola deve promover o desenvolvimento humano, portanto o foco esta no processo
vivenciado mais do que no resultado alcancado, o que nao significa descuidar dos
resultados, mas compreendé-los a partir da ldgica de como os processos se delinearam
para que fossem obtidos. Assim, a analise desses resultados presta-se para a recon-
figuracao dos processos, em busca de qualificar ambos: os processos educativos e os
resultados da aprendizagem.

Dessa forma, ao promover a apropriacao dos conhecimentos, o olhar do/a profes-
sor/a deve estar focado no percurso de desenvolvimento do/da estudante ao longo
do processo, partindo da historicidade de cada um/uma desses/dessas estudantes e
avaliando esse desenvolvimento com base nessa mesma historicidade. Sob tal pers-
pectiva, aprender implica - por ocasidao da apropriacao dos objetos de conhecimento
- encontrar-se consigo mesmo, com o outro, com o diferente e, nessas experiéncias,
da-se a criagao de possibilidades sempre novas de desenvolvimento. Em uma mesma
aula, com o mesmo professor, um conjunto de diferentes aprendizagens acontece,
tendo em vista que os/as estudantes sao singulares em sua historicidade e que cada
um aprende a seu modo, mas sempre o faz na relacao com o outro.

Assim, em cada unidade educativa, os/as profissionais da educacao precisam
buscar maneiras de contribuir para esse processo de formacao, articulando nao sé os
Componentes Curriculares, mas, também, buscando formas de promover a relacao in-
terdisciplinar, a partir de articulagdes mais abrangentes. Com base em seus conceitos
fundantes, as Areas devem dialogar em abordagens integradas que criem condigoes
para que os/as estudantes se apropriem de suas especificidades, compreendendo, po-
rém, tais especificidades sob uma perspectiva integradora que lhes faculte a formagao
humana integral.

Pensar em uma organizacao curricular que dé conta desses desafios significa
requerer o ja mencionado tensionamento entre o que é do cotidiano e o que € das
ciéncias, das artes, da filosofia, da ética e afins, contempladas, nesse ambito, as
tecnologias. E preciso definir qual a natureza das relacées a serem estabelecidas nos
diferentes espacos educativos, quais praticas e processos de ensino sao possiveis e
facultam promover a formacao pretendida e as condigdes para haver a aprendizagem
que move o desenvolvimento dos sujeitos em sua formagao integral, acolhidas sempre
especificidades de sua historicidade.
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Gest3ao Democratica: processos
e instrumentos de organizacao
coletiva e participativa

A educacao escolar, amplamente considerada como o modo pelo qual a sociedade
integra as geracOes jovens e promove a sua autonomia, estd permeada de valores
e objetivos, expressando o ideal de ser humano e de sociedade que se quer atingir.
O delineamento dos processos de formagao exerce influéncia sobre os modos de
organizagao social, uma vez que incide sobre o estar e o agir no mundo. Assim, acredi-
ta-se que vivenciar processos democraticos na escola gera atitudes que favorecem a
participacao critica e ativa em sociedade, processo em que o/a estudante compreende
o seu papel no coletivo e a importancia de sua colaboracao para alcancar ideais de
justica e inclusao social.

Neste documento, reafirma-se a posicao assumida pela RMEF de empreender e
promover agoes em consonancia com os preceitos de gestao democratica que subsidiem
a formacao para a cidadania, como previsto na Constituicao Brasileira de 1988:

[a democracia é aqui| entendida como a capacidade de participar e de
decidir. Neste raciocinio, a gestao democratica traz como referéncia o
didlogo, a participagao, a solidariedade e a inclusdo. [...| proporcionando
a garantia da autonomia, responsabilidade, transparéncia, trabalho
coletivo, lideranca e competéncia (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 20).

Trata-se de compromisso assumido e expresso na Proposta Curricular de 2008,
em que se declara a necessidade de “organizar uma proposta pedagdgica para o Ensino
Fundamental, contemplando uma escola cidada” (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 20) de
qualidade e acessivel a todos, na qual se promovam ag6es que permitam a participagao
efetiva da comunidade escolar nas decisdes e elaboragao dos projetos educacionais.

O Plano Municipal de Educacao (2009) apresenta orientagdes no que tange a gestao
das unidades educativas, como:

= Otimizar a gestao democratica e compartilhada no processo

educacional, valorizando a participacdo da comunidade escolar e
considerando a implantacdo de conselhos escolares.

= Conceder autonomia para as unidades escolares se organizarem em
funcao da legislagao vigente, considerando as orientagées da SMEF
(FLORIANOPOLIS, 2009, p. 51).



Nas Diretrizes Curriculares para Educacao Bésica da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis (2015), aparece como concepgao fundante, a gestdo politico-pedagdgica
democrdtica:

[ern que] o coletivo que compde a instituicdo educacional discute, planeja,
encaminha, acompanha, avalia, identificando os pontos que se destacam e
0s que merecem atencao, para atuar sobre eles. Todo esse processo deve ser
baseado na participacao ativa dos sujeitos e ter o didlogo como ferramenta
fundamental para a consolidacao do principio democratico, ndo sé no sentido
das tomadas de decisdo, mas também de uma educacao politica, que deve
ser desenvolvida no contexto escolar. Nesse sentido, o Projeto de Gestao,
o Regimento Escolar e, sobretudo, o Projeto Politico-Pedagdgico, tém
lugar central, ao demarcar a identidade da instituicdo educativa e serem
frutos da elaboracao coletiva, que explicita os objetivos, as diretrizes, a
organizacao e as acoes do processo educativo (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 28)

E preciso refletir como esse processo vem se desenvolvendo e quais instrumentos
sao adotados para garantir a organizacao coletiva e participativa no sistema educacio-
nal, a partir de agées em cada unidade educativa da Rede.

Entre as agoes ja institucionalizadas na RMEF, resultantes do processo de demo-
cratizacao da educacao, estao: a eleigao para escolha de Diretores e a elaboragao de
documentos que fixem compromissos e propostas de cada unidade educativa, como o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), o Regimento Escolar e o Plano de Gestao.

Como explicitado nas Diretrizes de 2015, o PPP é o principal instrumento para ins-
tauragao da gestao democratica noambito educacional, entendido como instrumento de
autonomia, que promove reflexdes coletivas e o estabelecimento de projetos para aten-
der aos anseios de formacao da comunidade escolar na Rede de Ensino. Dessa forma,
o PPP implica praticas relacionais com foco no ensino e na aprendizagem, tendo como
busca a formagao humana integral, para o que requer delineamento de aces educativas
nas quais se materialize essa mesma busca.

Um ponto de especial relevancia € que, por se tratar de um projeto coletivo, exige a
gestao da complexidade e da incerteza, ja que lida com um conjunto de pessoas, implica
negociagao e renegociagao constantes, pressupoe envolvimento e antecipagao do futuro,
0 que, arigor, nao pode ser previsto, mas sim planejado e implementado passo a passo.

O PPP da unidade, elaborado coletivamente, é um instrumento de gestao escolar,
e sua implantacao depende da lideranca dos gestores e do envolvimento de toda a co-
munidade escolar. Esse processo requer continua avaliacao, permitindo que a unidade
possa, sempre de modo coletivo, readequar seu projeto a luz de novos movimentos que
se delineiam no cendrio social.

Assim, o PPP é entendido como um instrumento de configuracao da historicidade
da unidade, em constante ressignificacao, estabelecendo as bases para a promogao da
cidadania. Trata-se de documento que fundamenta a elaboragao do Regimento Escolar e
do Plano de Gestao, os quais se convertem em agoes de materializacao dos compromissos
assumidos por profissionais da educacao, gestores e comunidade.
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O conceito de Regimento Escolar, de acordo com o artigo 6.° da Resolugao n.°
03/2009, do Conselho Municipal de Educacao é o:

[...] documento normativo que formaliza e reconhece as relacdes
dos sujeitos envolvidos no processo educativo, fundamentando as
definicbes expressas no Projeto Politico-Pedagdgico, com base no
cumprimento da legislacdo vigente. [...] deve ser construido com a
participacao efetiva de todos os segmentos da instituicdo de educacao,
observadas as seguintes peculiaridades: I - as institui¢des de educacao
publicas terdo processo de discussao, elaboracao e/ou alteracao
do Regimento, coordenados pela equipe diretiva e pedagdgica, em
consonancia com a comunidade em conformidade com os principios
emanados do Plano Plurianual, do Plano Municipal de Educacao, do
Sistema Municipal de Ensino, das diretrizes da Secretaria Municipal
de Educacao e da legislagao vigente; [...].

Em relacdo ao Plano de Gestao, a mesma Resolucédo n.° 03/2009, do Conselho
Municipal de Educacao, determina também no artigo 6.°, que o PPP sera “elaborado
pela equipe diretiva, em conjunto com o Conselho Deliberativo, a Associacao de Pais e
Professores e a comunidade, prevendo metas a partir do Projeto Politico-Pedagdgico
para um periodo de determinada gestao”.

A partir do que é estabelecido no PPP, os demais documentos e agbes sao organiza-
dos, materializando sua importancia no processo democratico, devendo, de fato, ser um
documento vivo, que expressa os anseios da comunidade escolar, o qual se modifica a
partir das necessidades que se apresentam no coletivo dessa comunidade, sob a busca
de consenso dos envolvidos.

E importante mencionar que, no periodo de 1993 a 1996, antecipando-se a prépria
LDBEN, a RMEF promoveu uma intensa discussao sobre a importancia do PPP. Data
desse periodo a instituicao de processos formativos que organizam o coletivo de pro-
fissionais nas unidades escolares para viabilizar a materializacao de seus PPPs. Nesse
mesmo momento histdrico, os especialistas em assuntos educacionais (Orientador
Educacional, Administrador Escolar e Supervisor Escolar) receberam como atribuigées:

Planejar, replanejar e acompanhar a execugao do Projeto Politico
Pedagdgico [sic| junto a comunidade escolar, concretizando a fungao
social da escola através do redirecionamento do processo de ensino-

aprendizagem, viabilizandoaelaboragaoeaapropriacaodoconhecimento
sistematizado por parte do aluno (FLORIANOPOLIS, 1996, p. 12).

Portanto, os Especialistas tornam-se os articuladores para a operacionalizacao de
processos que viabilizam a gestao democratica, mediando, nas unidades educativas, a
elaboracao do PPP, garantindo a convergéncia desse documento com a realidade e as
especificidades locais, por meio da voz de representantes dos diversos segmentos que
compdem a comunidade escolar e por meio do atendimento as politicas publicas que
regem a educacao, seja de ambito nacional ou municipal.
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A percepcao do PPP como instrumento coletivo de organizagao do trabalho no inte-
rior das unidades tem ganhado legitimidade. Esse entendimento, que era mais intenso
no Ensino Fundamental, também se ampliou para as unidades da Educacao Infantil, que
passaram a ter o reconhecimento de primeira etapa da Educagéo Bdsica desde 1996,
com a promulgacao da LDBEN.

Em 2009, o Conselho Municipal de Educagao, por meio da Resolucao n.° 03, no artigo
7.°, sugere a estrutura do PPP e indica que, nas unidades, “cabe a Equipe Pedagdgica e a
Direcao de Escola elaborarem o cronograma das reunioes para a elaboragao do PPP, instru-
mentalizando os grupos e os orientando para a elaboracao do Projeto Politico-Pedagdgico”.
Ja em 2010, a Diretoria de Ensino Fundamental produziu a “Orientacao DEF n.° 01/2010"
que orienta a estruturacao do PPP e do Regimento Escolar nas unidades educativas.

Nas Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica da Rede Municipal de Ensinode
Floriandpolis (2015), também é explicitada a relevancia e a centralidade do PPP como
instrumento de organizagao escolar e curricular, retomando a Resolugao n.° 03/2009,
na qual o PPP é entendido como:

[.] um documento que “orienta a agéo pedagdgica de cada instituicéo
de educacao”. E nele que constam os “[...] pressupostos [e] os
referenciais tedricos que representam a concepcao filosoéfica, politica,
socioantropoldgica e pedagdgica, apontados pela comunidade a que
se destina [...|", ou seja, é um documento base para a organizacao e
constituicao daidentidade da instituicao.

Além disso, [...] o PPP é um documento que, por ser construido com
a coletividade escolar (professores, estudantes, gestores, pais e
responsaveis), contribui significativamente para a “[...] consolidacédo e o
aperfeicoamento da gestao democraticana Rede Municipal de Ensino” de
Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 28).

E na acdo coletiva de construir, implementar e avaliar o PPP que se estabelece
o equilibrio entre os interesses individuais e coletivos, favorecendo a¢oes de demo-
cratizacao e formacao plena. Como um documento de historicizacao das escolas o
PPP estabelece a singularidade de cada unidade educativa, especificando como ela
pretende contemplar as concepcoes fundantes anunciadas nas Diretrizes de 2015,
como: aigualdade de condigdes para o acesso, a inclusdo, a permanéncia e o sucessona
escola; a relevancia da categoria social da infancia; os jovens e adultos reconhecidos
como atores sociais; arelevancia das relagées no processo educativo; a reorganizagao
dos tempos e dos espacos, visando a educacao integral; a aprendizagem como foco
central do processo educativo;” a elevacao dos niveis de letramento® e de participagao

7 Essa orientagao projeta a aprendizagem, mas nao descuida do ensino, condigao para que ela se dé nas
especificidades da esfera escolar.

8 Ainda que, nas Diretrizes, conste ‘niveis de letramento’, para as finalidades desta Proposta Curricular,
entende-se ‘imersao nas diferentes manifestacées da cultura .
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cidadg; o desenvolvimento de multiletramentos;® a consolidacao de uma proposta de
educacao multidimensional;’° o reconhecimento do direito de aprender; a formacao
e a carreira profissional como fundantes do processo educativo; o fortalecimento da
educacao das relagées étnico-raciais; as praticas inovadoras; a gestao politico-pe-
dagdgica democratica; a valorizacao da cultura local e 0 acesso a cultura global; e o
desenvolvimento sustentavel.

Assim, no momento da elaboracao de um PPP, é preciso buscar: a superagao da
fragmentacao no fazer educativo; a formulacdo de propostas de educagao que aten-
dam aos anseios da comunidade escolar; a instalagao de um metodologia dindmica e
coletiva de agao e reflexao entre os agentes do processo educacional; a organizagao
coletiva para a elaboracao de praticas pedagdgicas articuladas que contemplem o
contexto em que os/as estudantes estdo inseridos; a promocdo da apropriacdo de
conhecimentos; e, ainda, o estabelecimento de um ambiente que considere as dife-
rencgas como inerentes ao ser humano.

Pensar esses instrumentos e processos num contexto democratico requer partir
da premissa de que todas as vozes precisam ser ouvidas, todas as propostas precisam
ser discutidas, as escolhas precisam ser consideradas e garantidas. Além disso, a ava-
liacao das decisdes também precisa ser oportunizada periodicamente, encaminhando
as mudancas necessarias. Todos precisam estar engajados na garantia desse processo
para que a instituicao educacional seja promotora de cidadania.

o Nesta Proposta Curricular, toma-se esse conceito, do documento aqui em referéncia, como ‘usos sociais da
escrita que tém lugar nas diferentes esferas da atividade humana/’, evitando-se eventual alinhamento ao
relativismo cultural.

10 Para as finalidades desta Proposta Curricular, essa concepgdo da lugar ao conceito de formagao humana
integral.
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Inclusao escolar e
diferencas na escola

O movimento de inclusao escolar assegura o direito a educacao a todos/todas os/as
estudantes, sem excecoes, nas salas de aula da Educacao Basica, reconhece o direito a
diferenca naigualdade de direitos e desafia a escola a repensar os modelos tradicionais
de organizagao curricular seriados, hierarquizados e homogeneizadores.

O direito a diferenca nao pode ser entendido como o reconhecimento de algumas
diferencas ou como o que aponta para alguns/algumas estudantes como sendo ‘os/as
diferentes’, por nao corresponderem a identidade considerada dominante e convencio-
nal, tais quais: os/as estudantes com deficiéncia, aqueles que apresentam ‘problemas’
comportamentais, entre outros.

Obviamente, movimentos sociais marcados por discriminacoes e preconceitos
denunciam injusti¢as em que diferengas sao transformadas em desigualdades, lutam
e reivindicam por efetiva acessibilidade a direitos e reconhecimento politico, cultural
e individual de sua diferenca. Por essa razao, é tao importante a implementacao de
politicas curriculares que garantam a todos/todas o acesso a educacao, assim como a
discussao das relagdes étnico-raciais!! e de género nas escolas, entre outras politicas
que deflagram a necessidade de se romper com a ideia de que determinados individuos
sao anorma e de que outros sejam vistos como desviantes.

A diferenca, na perspectiva da inclusao escolar, passa a ser tomada como uma
caracteristica comum a todos/todas os/as estudantes, compreendendo a complexidade
de fatores e particularidades, de subjetividades e de dinamicas, além de significados
produzidos no decorrer de suas vidas e daqueles significados presentes no cotidiano es-
colar. Nesse sentido, a diferenca vem da ideia de multiplo, de multiplicidade, a qual nao é
definida por um unico atributo de uma pessoa oude um grupo e resiste a visao que divide
o mundo em categorias isoladas. Logo, os/as estudantes nao podem ser marcados/as
por um unico atributo como se araca, o género, a sexualidade e a deficiéncia pudessem
dizer tudo sobre eles/elas. E preciso compreender que a multiplicidade é expressa pelas
diferencas e sua dinamicidade caracteriza o ser humano.

1 Informacbes sobre o tema: Matriz Curricular para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais na Educacao

Basica - Prefeitura Municipal de Florianépolis Secretaria Municipal de Educagao. Floriandpolis, SC. 2016.
120 p. ISBN: 978-85-69486-04-6.



Reconhecer o carater dinamico da diferenca entre os/as estudantes é condi¢cdo basica
para que, na unidade, aidentificacao de necessidades e potencialidades, que se expressam
nos modos como cada um/uma aprende e se relaciona com o conhecimento, favoreca a
acao educativa, tornando o curriculo mais significativo e acessivel a todos/todas.

Como lidar, entretanto, com diferencas de comportamento humano, de sexua-
lidade, de raga, de estilo de aprendizagem, de modos de compreensao, entre tantos
outros aspectos do humano em escolas que primam pela homogeneizacao dos/das
estudantes? Trata-se de outra maneira de discutir as diferencas na unidade e que
supoe problematizar a perspectiva da homogeneizacao e ressignificar a escola de
modo a reconhecer e acolher os diferentes estilos de aprendizagem, as diferentes
orientacdes culturais e os diferentes modos de vida.

E nesse sentido que a inclusdo escolar implica repensar o curriculo, a organizagao
dos tempos e espagos de aprendizagem, a abordagem pedagodgica, as inter-relagdes
entre os sujeitos, os modos como se da o processo avaliativo e demais elementos do
contexto escolar. Se a escola nao questiona e nao desconstréi o seu modelo univoco de
ensino e de aprendizagem, com base em uma pratica que busca resultados padroniza-
dos, o seu espacgo, obviamente, tornar-se-a excludente. Dessa forma, a escola precisa
organizar-se para que todos/todas os/as estudantes se sintam acolhidos.

As categorizagoes limitam nossa possibilidade de perceber os/as estudantes,
de conhecé-los/las e de compreendé-los/las. Um exemplo disso diz respeito aos/as
estudantes com deficiéncia, com dislexia, transtorno de défice de atencao, entre ou-
tros, sujeitos que sao vistos como pessoas cuja categorizacao provoca uma identidade
fixada a ponto de os/as envolvidos na escola acreditarem que precisam se preparar,
aprendendo métodos especificos de ensino para trabalhar com eles/elas.

Quando o sistema educacional e as propostas de ensino se organizam numa pers-
pectiva inclusiva, a busca ndo é por métodos de ensino diferenciados para este/esta ou
aquele/aquela estudante com determinada especificidade, o que hd, sdo desafios de
aprendizagem e reconhecimento das potencialidades de cada um/uma. Se a proposta
pedagdgica é inclusiva, nao ha necessidade de adaptacdes curriculares, terminalidade
especifica, ensino individualizado para aqueles/aquelas estudantes considerados/as
com dificuldades de aprendizagem ou com deficiéncia. Quando se fala em inclusdo, o
caminho para a solucao dos problemas encontrados € a reorganizac¢ao da unidade com
base em novos principios e perspectivas educacionais, superando propostas que nao
consideram as diferencas como caracteristicas inerentes ao ser humano.

Ha que se destacar, também, que o sentimento de despreparo e a manifestacao
de perplexidade, de grande parte dos/das professores/as, para atuarem, principal-
mente, com estudantes com deficiéncia na sala de aula, derivam do modo como o
ensino vem sendo organizado e da prépria compreensao que se tem sobre deficiéncia.
Importa que os/as professores/as nao se considerem incompetentes para lidar com
as diferencas na sala de aula, compreendendo que o conhecimento pedagoégico que
possuem e muitas das agoes ja empregadas oferecem sustentacao para a realizagao
de planejamentos inclusivos.
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Esse contexto de inquietagao surge, principalmente, pela desinformacao sobre
o papel da Educacao Especial e pela expectativa de um conhecimento que nao seja
de natureza pedagdgica. E importante esclarecer que nao ¢é finalidade da Educacao
Especial, seja pelo atendimento educacional especializado realizado nas salas
multimeios, seja pela atuagdo de professores/as 97 e intérpretes da Lingua Brasileira
de Sinais ou pelos servicos de profissionais de apoio que acompanham estudantes,
destituir os/as professores/as do ensino regular da responsabilidade pela escolari-
zacao de seus/suas estudantes. E comum haver situacées em que se acredita que os/
as professores/as da Educacdo Especial sdo especialistas capazes de dizer como cada
estudante com deficiéncia aprende. E preciso discernir a funcao dos/das professores
/asda Educacao Especial, que realizam o atendimento educacional especializado,
dos/das professores as e intérpretes de LIBRAS, do/da profissional de apoio e dos/
das professores do ensino regular. Como cada profissional possui um papel definido,
estes ultimos devem se preocupar em ensinar, criar condigdes para a apropriagao de
conhecimento de todos/todas os/as estudantes de cada turma, assumindo o seu papel
pedagdgico, nao a partir da padronizagao, mas da compreensao das diferengas como
inerentes a qualquer grupo. Os/As profissionais da Educacao Especial devem promo-
ver recursos e condigdes de acessibilidade nos diversos contextos de aprendizagem
aos/as estudantes publico-alvo desse servico.

Vivenciar experiéncias, estar e aprender juntos, de forma cooperativa e solidaria,
de modo que cada estudante e cada professor/a percebem as préprias diferencas e as
dos outros, é o melhor caminho para o reconhecimento das potencialidades de cada
um/uma, a superacao de preconceitos, a compreensao de que cada sujeito € unico e
de que estd em constante transformacao. Dessa forma, torna-se possivel perceber e
ampliar as possibilidades de interagao e aprendizagem.

Outras maneiras deresolver os problemas, de avaliar a aprendizagem, demandam
‘artes de saber’ e ‘artes de fazer'. E por esse caminho que a formacao dos/das profis-
sionais da educacao sobre as diferencas na escola deveria seguir. Assim, na formacao,
tantoinicial quanto continuada, o centro das discussdes nao é o/a estudante marcado
e definido por uma categorizacao, tampouco é a busca pela igualdade, pelo desejo
de levar todos/todas os/as estudantes a chegarem a um nivel de desenvolvimento
padrao. E preciso promover o acesso a novos conhecimentos e a apropriagao deles,
mas levando em consideracao diferentes percursos, interesses e habilidades dos/as
estudantes.

No processo educacional, a igualdade na capacidade de aprender dos/das
estudantes é o ponto de partida, e diferencas de aprendizado sdo o ponto de chegada.
Ambos constituem os fundamentos que devem orientar a formagao de professores
da Educacao Basica. Assim, a escola aberta as diferencas requer mudanca de foco: ao
invés de se centrar na dificuldade de aprendizagem e naquilo que os/as estudantes
nao conseguem aprender, deveria estar focada nas possibilidades de conhecimento e
de aprendizagem, naquilo que os/as estudantes buscam aprender, sem a pretensdo de
que todos/todas tenham o mesmo ritmo e cheguem aos mesmos resultados.

INCLUSAQ ESCOLAR E DIFERENGASNAESCOLA -



A discussao sobre Educacao Inclusiva e diferencas na escola é um excelente
modo de dar inicio ao processo de transformacao escolar, reorganizando a formacao
a partir de novos paradigmas, contemplando a criagao de novos conceitos, de nova
forma de perceber a realidade, de fundamentos e principios de uma educagao que
acolhe a todos/todas. Importa atualizar, por meio de as praticas pedagdgicas a fim de
acolher a todos/todas e a cada um/uma, em suas singularidades, sem cair na margi-
nalizacao das diferencas humanas. Certamente, a formacao dos/das profissionais da
educacao nao pode estar centrada na tematizagdao do/da estudante com deficiéncia,
com dislexia, com autismo, com transtorno de défice de atencao, na ilusao de que
existe uma didatica, um modo de ensinar para cada caso, para “o/a diferente”. Dessa
forma, o foco da formacao seria o/a diferente e ndo a diferenca.

O sistema educacional inclusivo acolhe a todos/toda valoriza as diferencas e con-
sidera que todos sdo capazes de aprender, inclusive os/as estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, assim como outros/outras que venham a enfrentar dificuldades
de aprendizagem ao longo do processo de escolarizacao.

Na busca por encontrar modos de contemplar as diferencas no processo de
ensino e aprendizagem, focando uma perspectiva inclusiva de educacao, é preciso
que o/a professor/a leve em consideracdo, ao planejar a sua atuagao docente, que ha
diferentes formas de comunicacao, de percepcao, de compreensao, de expressao, de
significacdo e de participacao dos/das estudantes. Assim, tornard possivel promover
um curriculo aberto a essas formas, por meio de praticas pedagdgicas que permitam
diferentes modos de envolvimento no processo educacional.
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Formacao Integral

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis (2015, p. 16 ), a Educacao Integral é concepgao
fundante do processo educativo. O que implica, portanto:

[criar condicbes para que os estudantes se apropriem de] valores que
possibilitem a producao do conhecimento, o dominio de métodos, técnicas
e [..] procedimentos de mobilizacao [...| problematizando a realidade na
qual estao inseridos, o seu proprio tempo e lugar histdrico e forjando a
sua cidadania.

Assim, Educacao Integral implica a busca por formacao humana integral tendo
por finalidade o desenvolvimento pleno do/da estudante, no que diz respeito a sua
constituicao intelectual, cognitiva, afetiva, ética, social, politica, estética, ludica,
bioldgica, fisica, dentre outras especificidades de seu percurso de desenvolvimento.
Para tanto, a escola, em atengao ao papel social que lhe cabe, deve valorizar diferen-
tes tempos e espagos de aprendizagem, promovendo a integracao e a contextuali-
zacao dos conhecimentos com os quais trabalha. As Diretrizes Curriculares (2015)
deixam claro que:

[...] a escola vem desempenhando um papel muito significativo no
processo de formacao e exercicio da cidadania, na perspectiva de que o
acesso a este espago/tempo historicamente produzido e culturalmente
organizado, constitui [...] condi¢ao sine qua non para a qualificacao
da sua [de criancgas, adolescente, jovens, adultos e idosos] insercao e
participacaonavidasocial. Mais do que isso, é uma possibilidade singular
de inclusao social na medida em que se democratiza o conhecimento e a
gestao educacional na direcdo do acolhimento e da ressignificacao de
tratamento de segmentos historicamente excluidos e discriminados
como os deficientes, os negros, os indigenas, os homossexuais, entre
outros (FLORIANOPOLIS, 2015, pp. 16-17).

Promover a formacao integral dos/das estudantes significa produzir uma organiza-
cao curricular para alcancar tal propdsito, refletindo acerca de relacdes que se estabe-
lecem na/com a comunidade escolar e nos diversos espacos sociais que os/as estudantes
frequentam; conhecimentos veiculados nesses espagos; possibilidades de exploracao
de recursos e atividades pedagdgicas; modos de organizagao dos tempos e espagos para
oportunizar a aprendizagem e o desenvolvimento dos/das estudantes; relagdes entre
estudantes e profissionais da educacao no espago escolar.




Para tanto, importa considerar que o processo de formacao humana integral da-se
ao longo do percurso formativo, o que exige organizacao institucional da escola quanto
a objetivos, conteudos, metodologia e avaliacao que considere uma linha de efetiva
continuidade, de modo que o/a estudante, ao final do Ensino Fundamental, seja capaz
de compreender o mundo a seu redor, tanto quanto de preparar-se para participar de
transformacodes desse mundo, refletindo sobre sua prépria condi¢ao como sujeito em
relacoes - histdrica, cultural e socialmente situadas— com os outros e com os meios
fisico e social.

Assim, o coletivo de cada unidade educativa precisa:

[...]| assumir a necessidade de construir desenhos curriculares que
ultrapassem a fragmentacao do conhecimento e suas estruturas
disciplinares, superar os etapismos e sequenciamentos presentes no
percurso formativo, redefinir os tempos e espacos escolares. E, na
verdade, compreender a Educacao Basica como um projeto coletivo,
articulado pelos diferentes sujeitos e instituicdes sociais orientadores
desse processo (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 17).

Ainda, de acordo com o documento supracitado, essa reorganizagao pressupoe:

[...] redefinicdo de tempos e espacos de relagdo, ambientes de
aprendizagem, formas de atendimento, materiais e recursos
pedagogicos que podem ser providos e mobilizados, além de tempos
diferenciados para o desenvolvimento de atividades de aprendizagem,
extrapolando os ‘muros’ escolares. Para tal, a consideracao
das especificidades de cada contexto, das condicdes de vida, das
experiéncias dos sujeitos que constituem a comunidade escolar é
primordial (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 22).

E necessario um curriculo que v4 além da perspectiva dos Componentes
Curriculares e de suas grades, vivenciando a transversalidade do conhecimento, seja
no ambiente escolar ou fora dele, mas sempre tendo presente que a especificidade
do papel que cabe a escola na sociedade nao pode ser assumida por outra instituicao.
Assim, o curriculo deve ser estabelecido de forma a permitir aos/as estudantes explo-
rarem diferentes temas, em projetos individuais e/ou coletivos, na prépria unidade
ou em outros espagos — com os diversos sujeitos que os integram -, tais como: centros
comunitdrios, esportivos, culturais; museus; parques e pragas; bibliotecas; instituicdes
educacionais; teatros; cinemas; casas de repouso e hospitais; entre outros tantos.

Reconhecer e articular os diversos conhecimentos da escola, da familia, da
comunidade e da regidao, propiciando oportunidades diversificadas de aprendizagem,
por meio do acesso a cultura, arte, esporte, ciéncia e tecnologia e afins, é fundamental
nesse empreendimento que busca integrar diferentes faces do desenvolvimento
humano. Assim, em se tratando da Educacgao Integral - tomada, aqui, como formacao
humana integral - é preciso considerar as especificidades de cada contexto educacio-
nal, considerando diferentes possibilidades de arranjos que contemplem o conjunto
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de estudantes, criancgas, jovens, adultos e idosos, na produgao de novas experiéncias e
conhecimentos. Reitera-se, contudo, especial atengao a escola como espago privilegia-
do para tal processo.

Em sintese, concebe-se a Educag¢ao Integral como a busca por potencializar o de-
senvolvimento pleno do ser humano, integrando diferentes tempos, espacos e sujeitos
no processo educativo e contemplando a ampliacao de oportunidades de aprendizagem,
dentro e fora da unidade, com atengao ao percurso formativo.

Nessa perspectiva, é necessario reconhecer o entorno escolar e agucar o olhar
para a comunidade, para firmar possiveis parcerias com institui¢ées locais, publi-
cas e privadas, expandindo a oferta de espacos e oportunidades de aprendizagem.
Assim, a unidade educativa nao é mais vista como a unica institui¢ao responsavel
pela educacdo - no entanto sempre de capital importancia para tal -, mas como
aquela capaz de congregar recursos fisicos e humanos disponiveis no entorno
escolar para contribuir com o pleno desenvolvimento dos/das estudantes. Dessa
forma, familiares também sao considerados parceiros efetivos, conclamados a
acompanhar o trabalho desenvolvido pela escola, bem como a participar e a colabo-
rar no processo educativo.

A circulacao de criangas e adolescentes nos espacos da localidade em que moram
ou estudam e da cidade, bem como a ampliagao de instancias para a sua participagao e
expressao, constitui pratica almejada na concepgao atual de Educacao Integral. Nessa
perspectiva, varias politicas publicas relacionam a qualidade de oportunidades de
aprendizagem a diversificacao de espacos e de equipamentos utilizados e a ampliagao
do tempo escolar, em articulagao com o territdrio, contando com a parceria de organi-
zagbes da sociedade civil, da comunidade e da familia. A partir dessas politicas, passa
a ser discutida a educacao em tempo integral, a qual prevé o aumento do tempo de
permanéncia do/da estudante na unidade.

Desde 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ja afirmava, no
segundo paragrafo do Artigo 34, que o Ensino Fundamental deveria ser ministrado
progressivamente em tempo integral; no entanto, somente em 2007, o Ministério da
Educacao (MEC) implantou o Programa Mais Educacdo, com o objetivo de induzir a poli-
ticade ampliagaodajornada escolar e suarespectiva organizagao curricular, valorizando
asiniciativas educacionais extraescolares e a vinculagcao entre o trabalho escolar e a vida
em sociedade.

Diferentemente das tentativas anteriores ocorridas no Brasil, a proposicao de edu-
cacao com jornada ampliada, incentivada pelo Ministério da Educacao e disseminada
em todo o territdrio nacional por intermédio do Programa Mais Educagdo, adicionou
uma importante inovacao: o fomento a participagao comunitaria.

Contar com a comunidade em que a unidade se situa para estabelecer essa proposta
demanda conhecer profunda e respeitosamente a sua dindmica, visando ao maximo de
valorizacao e aproveitamento de recursos locais, fisicos e humanos, o que, por sua vez,
resulta em maior engajamento das familias no processo escolar e, por conseguinte, em
possibilidades mais efetivas de aprendizagem dos/das estudantes.

FORMAGAQ INTEGRAL -



No Brasil, atualmente, a maior parte das iniciativas de educagao em tempo integral
tem sido implantada, prioritariamente, em areas que apresentam maior vulnerabili-
dade econ6mica e social, como o campo e as periferias de centros urbanos, justamente
porque esses locais requerem politicas focalizadas para reduzir desigualdades, visando
ainclusao e as transformacoes sociais.

A educacao com jornada ampliada é vista como uma das possibilidades de
garantir a formac¢ao humana integral, uma vez que oportuniza a ampliacao de expe-
riéncias pedagogicas por meio da atividade educacional mediadora. O Plano Nacional
de Educacdo (PNE), aprovado em 2014, prevé, na sexta meta, que 50% das escolas
publicas devem oferecer educacao em tempo integral a, pelo menos, 25% dos/das
estudantes da Educagao Basica brasileira até 2024. Para termos um ponto de compa-
racao, de acordo com dados do Censo Escolar do MEC, no ano de 2014, a ampliagcao do
tempo de permanéncia acontecia em 42% das escolas publicas, atendendo a 15% dos/
das estudantes no Brasil.

Para que essa meta seja alcancada, torna-se necessario que os sistemas de ensino
ampliem seus recursos fisicos e humanos, investindo na melhoria da infraestrutura
das unidades, na aquisi¢ao de equipamentos e de materiais, na alimentacao, no
aumento da carga horaria das equipes, na contratagao de novos profissionais e, ainda,
invistam na formacao continuada dos/das profissionais envolvidos, de modo a que
estejam preparados para uma acao mais consequente em favor dessa proposta.
Assim, a vigésima meta do PNE prevé a ampliacao do investimento publico em
educacao, de 5,3% do PIB, em 2011, para 7% até o quinto ano de vigéncia do plano, e
de 10% em 2024.

Na RMEEF, o documento intitulado Projeto de Educacao Integral, de 2007, instituiu
normas operacionais para a implantacao de projetos nas unidades educativas. Esse
documento também apresenta como bases (i) a valorizacdo e construcao de identidades;
(ii) o respeito a diversidade; e (iii) o desenvolvimento humano. Vale ressaltar que, para
atender plenamente a essas bases e promover a Educacao Integral, ha a necessidade de
ressignificacao do curriculo no interior das escolas.

De todo modo, desde 2008, acbes de ampliacao do tempo de permanéncia na escola
foram implantadas em algumas unidades da Rede Municipal, buscando oferecer e
diversificar oportunidades de aprendizagem aos/as estudantes em situacdo de vulne-
rabilidade socioeconoémica. Trata-se de agoes entre as quais se destacam os projetos
TOPAS; Apoio Pedagdgico; Educacdo Complementar CEC e ONG; e Mais Educacdo. Além
disso, nesta ultima década, ha unidades educativas da Rede que implantaram turmas
em tempo integral, buscando apoio da comunidade para proporcionar atividades
diferenciadas, tais como oficinas, na tentativa de promover a Educacgao Integral em
tempo integral.

O compromisso da RMEF em atender as politicas publicas que tratam de
ampliar o tempo de permanéncia na unidade educativa e proporcionar a formagao
humana integral, considerando os preceitos da Educacao Integral, esta expresso
nas Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica na Rede Municipal de Ensino
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de Florianopolis (2015), quando explicita que é objetivo da Secretaria Municipal de
Educacao oferecer:

[...] um servico educacional publico de qualidade social, consolidando
a Educacao Integral, ampliando a jornada de estudos e convivéncia,
qualificando o curriculo escolar e fortalecendo o reconhecimento da
criancga, do adolescente, do jovem, do adulto e do idoso como sujeitos
de direitos, promovendo assim o desenvolvimento de uma cidade mais
humana (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 17).

Para tanto, é preciso reconhecer a importancia das relacdes de confianca entre
pessoas e setores envolvidos, em busca do delineamento de uma teia relacional/
educativa que propicie condi¢des para que os/as estudantes se desenvolvam. Além
disso, é necessdrio ter claro o que se deseja alcancar com a formacao ofertada no Ensino
Fundamental, de modo a definir o que é relevante ser oportunizado ao longo desse
percurso formativo.

As discussodes realizadas nos grupos de formacao continuada e nos movimentos
ao longo da histdria da Rede suscitam o compromisso em promover acesso, ampliagao
e aprofundamento a/dos conhecimentos escolares, situando-os nas praticas sociais e
fomentando atitudes e valores democraticos, na busca pelo desenvolvimento dos/das
estudantes em sua integralidade.
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Tecnologias e Midia-Educacao

Na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, o trabalho com as Tecnologias
de Informagdo e Comunicacao (TIC) vem acontecendo desde 1998, por intermédio
do Ntcleo de Tecnologia Educacional (NTE), denominado atualmente de Nicleo de
Tecnologia Municipal (NTM). O NTM constituiu-se como espaco de formagao continua-
da voltada para o uso pedagdgico das TIC na educagao, visando preparar professores/
as e estudantes para atuarem criticamente com essas tecnologias, na abordagem do
campo da Midia-Educacgao.

As praticas pedagdgicas envolvendo as TIC, desde o inicio, foram respaldadas pelas
Diretrizes do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO/MEC), e mais
tarde, em 2007, pela Carta de Floriandpolis para Midia-Educacao!? e pela Lei Municipal
n.° 8623, de 2de junhode 2011, que dispde sobre a implantacao da Educacao para Midia
nas escolas municipais de Floriandpolis.

Uma das a¢oes propostas na Carta supracitada é:

[...] estimular as diferentes formas de insercdo da Midia-Educacdo na
escola e na comunidade e fortalecer as redes de observacao da producao
cultural de midia para a infancia e a juventude e das experiéncias
escolares” (FLORIANOPOLIS, 2006).

Em consondnciacoma Carta,aLein.?8623/2011 estabelece como objetivo principal
orientar e estimular a criticidade das criancgas e dos jovens no que se refere a influéncia
da midia em se tratando de sexualidade, violéncia, uso de drogas, desejos de consumo,
padroes estéticos e sociais em relagao a género, crenga, classe social e etnia.

Para alcancar esse objetivo, torna-se necessario ressignificar o conceito de
curriculo, visto que o avango das tecnologias digitais institui novas formas de aprender
e produzir conhecimento e, por consequéncia, novos modos de ensinar, envolvendo
diferentes modalidades de linguagem. Isso nao significa, porém, abrir mao da dimensao
conceitual da acdo escolar e do importante papel dos/das profissionais da educacao
na atividade mediadora, tendo presente que a apropriacao conceitual € o percurso por
meio do qual a informacao - amplamente disponivel nos diferentes canais mididticos
que se incrementam e diversificam dia a dia - transforma-se em conhecimento,
exatamente porque, pela via dessa mesma apropriacao, € possivel ao sujeito uma agao

12 ElaboradanaIV Jornada de Debates sobre Midia e Imagindrio Infantil e do Primeiro Semindrio de Pesquisa
em Midia-Educacao, realizados em Floriandpolis, nos dias 13 e 14 de novembro de 2006.



metacognitiva, critica, reflexiva, sobre tal informacao. Sem esse processo reflexivo,
todavia, o sujeito fica refém da informacao, que se sucede a servico de diferentes
propdsitos mididticos, nao se dando a apropriacao do conhecimento.

A esserespeito, umdos principios educativos a serem considerados no percurso for-
mativo dos/das estudantes, de acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educacao
Bésica da Rede Municipal de Ensino de Floriandépolis (2015, p. 14), é a atencao a imersao
critico-reflexiva dos/das estudantes na cultura digital:

[De modo a] superarmos a exclusdo digital que se transforma em
exclusao social pela importancia que a tecnologia exerce hoje em nossa
vida. [O percurso formativo] Incorre, ainda, no desafio de trabalhar
com a cultura digital no campo da educacao escolar, considerando que,
enquanto sujeitos, fazemos parte da construgdo dessa cultura. Somos
constituidos ao mesmo tempo em que a constituimos e esta parece uma
boa justificativa para que, no campo educacional, consigamos construir
praticas educativas que colaborem para arquitetar a cultura digital
numa perspectiva cidada. (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 23).

Dessa forma, a partir das tecnologias atuais, os novos usos da linguagem nas
diferentes semioses - oralidade, escrita, imagens, sons - “[...] alteram profundamente
certos valores e condutas [...] como a autoria individual, a raridade, o ineditismo e
o controle da distribuicao do texto, somente para citar alguns. Desse modo, cabe a
escola lidar com todos esses novos desafios.” (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 23). Nesse
sentido, objetiva-se desenvolver nas unidades educativas da RMEF, um trabalho
com as diferentes linguagens junto aos/as estudantes, de modo a contribuir para o
fomento de uma atitude ativa, critico-responsiva e participativa frente as midias,
promovendo cidadania.

Assim delineado, o trabalho desenvolvido com as TIC na RMEF nao constitui um
Componente Curricular, mas se apresenta, em perspectiva transversal e de educacgao
integrada, como uma pratica cultural e social, oportunizando diferentes formas de
expressao, representacao e cultura. Dessa forma, a Midia-Educagao é incorporada
ao curriculo - sem, porém, confundir-se com ele -, de modo a promover cidadania no
ambito da formagao humana integral.

A Midia-Educacao colabora para a compreensao das praticas culturais atuais,
desenvolvendo agbes que visam, ainda, proteger a infancia e a juventude dos riscos
e desafios trazidos pela internet. Sua contribuicao é para a formacao de cidadaos
capazes de exercer com responsabilidade a liberdade de criagao e expressao nos
processos de interagao com o outro por meio das TIC.

Em decorréncia do desenvolvimento tecnoldgico, inumeras mudangas podem ser
observadas em aspectosrelacionados ao modo de viver, perceber, sentir e comunicar-
se na sociedade atual. Hoje, ha a ampliagcao das possibilidades de participacao ativa
na cultura digital: nao apenas se estd consumindo midia, também se estd produzindo
midia; ou seja, se esta interagindo e participando na elaboragao de conteudo, na
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producao de informacdes, privilégio anteriormente restrito a grande midia, aos de-
tentores dos meios de comunicagao, corporagdes que ainda controlam grande parte
do que é veiculado e que interfere fortemente nas interagdes sociais e culturais.

Outro aspecto importante é compreender que o acesso as tecnologias é sé o
primeiro passo. Apenas disponibilizar tecnologia nas unidades nao significa incluir as
pessoas na cultura digital e ndo garante a qualificacao da educagao escolar. O acesso
aos equipamentos é somente uma das dimensoes da inclusao digital na unidade, que
envolve mais que a presenca de computadores, laptops ou celulares conectados a
rede, implicando, sobretudo, uma metodologia pertinente ao fazer pedagdgico com
midias e propondo alternativas as especificidades de cada contexto escolar. Para a
RMEF, inclusdo é um conceito bem mais amplo, compreendendo que aquele que esta
incluido é capaz de participar, questionar, produzir, decidir, transformar, constituin-
do-se parte integrante da dindmica social em todas as suas instancias.

Na pratica, para se pensar a escola como um espaco de inclusao, o trabalho
pedagdgico dos/das diferentes profissionais deve envolver as variadas midias
(livro, jornal, revista, radio, cinema, TV, computador, celular, tablet recursos afins),
atentando para diferentes linguagens (oral, imagética, escrita, audiovisual, digital)
e os diversos géneros do discurso cujos textos se materializam em forma impressa,
eletrdnica ou digital.

Assim, sob a perspectiva da Midia-Educacao, as praticas formativas envolvem a
discussao metodoldgica (com, sobre e através da midia), a concepgao cultural e nao s6
instrumental das midias, a leitura critica da realidade e a educacao mididtica. Praticas
com as TIC permeiam os diferentes Componentes Curriculares e, ao mesmo tempo,
apresentam-se como um campo de trabalho especifico relacionado a Midia-Educacao.
Essas praticas sao indispensaveis e indissociaveis a/de todas as Areas do Conhecimento,
contribuindo de forma significativa para a educagao de sujeitos cidadaos nesta socieda-
de cada vez mais tecnologica.

Nesse sentido, as praticas mididtico-educativas fundamentam o papel de
Professor/a Auxiliar de Tecnologia Educacional nesta Rede de Ensino e permitem, ao
mesmo tempo, que todos os/as profissionais da educacao incorporem esses recursos
e essas possibilidades as suas praticas educativas, profissionais cuja formacao conti-
nuada estd a cargo do NTM, que trabalha diretamente sobre essa relacao. A pesquisa
sobre o uso das TIC nas escolas brasileiras,'® realizada em 2014, aponta que 88% dos/
das estudantes de escolas publicas sao usudrios da internet e utilizadores ativos de
computadores, tablets, celulares, entre outras midias presentes no seu cotidiano. A
questao que tem preocupado profissionais da educagao é como empregar esses recur-
sos na unidade de modo a que favorecam o aprendizado e, ao mesmo tempo, propiciem

13 Pesquisa sobre o uso das Tecnologias da Informacao e Comunicacdao nas escolas brasileiras [livro

eletronico] TIC educacao 2014. Coord. exec. e ed.: Alexandre F. Barbosa. Sao Paulo: Comité Gestor da
Internet no Brasil, 2015.
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aos/as estudantes a sua utilizacao de forma critica e responsavel sobre os contetdos
do que acessam, compartilham, produzem e publicam.

Assim, nao é possivel desconsiderar a sociedade tecnoldgica em franca expansao
nas ultimas décadas e o impacto das TIC digitais nas formas de organizacao e inte-
racao entre as pessoas, o que se estende as esferas educacionais, ja que estudantes,
profissionais da educagao e demais sujeitos da comunidade escolar fazem parte dessa
sociedade. Hoje, informacgoes estao dispersas narede, sendo necessdrios discernimento
e criticidade para a sua compreensao e modos de utilizacdo. A unidade compete o papel
social de facultar aos/as estudantes a possibilidade de transformar informacao em
conhecimento, o que exige um trabalho metacognitivo - pensar sobre — erequer intera-
cao com um interlocutor mais experiente nos objetos culturais em estudo, implicando
processos de ensino e aprendizagem.

Para tanto, importaaunidade o cuidado paranao se mimetizar com usos das tecno-
logias que tém lugar fora dela, muitas vezes rendendo-se a pressoes de aceleracao dos
tempos e volatilizacao dos espacos, como tende a acontecer nas midias eletrénicas em
interacodes sociais diversas. A atividade educativa, contudo, no processo de formagao
humana integral, nao pode perder de vista seu papel de problematizacao da realidade
natural e cultural tal qual se coloca fora da unidade, o que se estende as midias. Assim,
0 narcisismo e o voyeurismo tipicos das redes sociais atuais, por exemplo, precisa ser
objeto de reflexao na esfera escolar, o que coloca em evidéncia a complexidade da
acao escolar em se tratando dessas mesmas midias. Aqui, é importante o papel social
da instituicao escolar na atividade mediadora necessaria, como € proposto pela Midia-
Educacdo. Assim, espera-se que, na unidade, os/as profissionais da educacao tenham
intencionalidade e possibilidade de criar situacdes de aprendizagem que consolidem
condi¢bes para que os/as estudantesautorregulema sua conduta no uso das tecnologias
e no aprendizado por meio delas, assumindo o papel de protagonistas, pesquisadores e
produtores na busca por uma sociedade democratica e inclusiva.

TECNOLOGIAS E MIDIA-EDUCAGAO -



Formacao Continuada dos/das
Profissionais da Educacao

A Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, historicamente, tem proposto agoes,
no sentido de qualificar os seus profissionais, dentre elas a aprovacao do Estatuto do
Magistério Publico (Lei n.° 2.517), ocorrida em 1986, e do Plano de Vencimento e de
Carreira do Magistério Publico Municipal, em 1988 (Lein.° 2.915).

Para além dessas primeiras iniciativas da década de 1980, é possivel observar, nos
ultimos anos, o investimento manifesto em politicas publicas com foco na profissio-
nalizacao docente. Dentre elas, cabe destacar a formacao continuada e a carreira pro-
fissional que, nas Diretrizes Curriculares para Educacao Basica da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis (2015), sdo sinalizadas como fundantes do processo educativo,
além de outras acdes como a ampliacao da hora/atividade para todos os/as professores/
as de Anos Iniciais do Ensino Fundamental (incluindo a modalidade Educacao de Jovens
e Adultos) e da Educacao Infantil, a permanente realizacdo de concurso de ingresso, a
concessao a licenca remunerada para aperfeicoamento, entre outras conquistas.

O Ensino Fundamental do municipio atende 18.265 estudantes, distribuidos em
36 unidades educativas(vinte e oito unidades com anos iniciais e finais e oito somente
com anos iniciais). Além dessas, possui nove Nucleos de Educacdo de Jovens e Adultos,
que se organizam em 19unidades de atendimento. Atualmente, o Ensino Fundamental
conta com 1.288 (774 efetivos e 514 substitutos) profissionais do magistério incluindo
professores/as, professores/as auxiliares e especialistas, que sdo os sujeitos do processo
de profissionalizacao docente.

A politica de concurso por ingresso publico, a possibilidade de liberagao de licenga
de aperfeicoamento para frequentar cursos de pds-graduacgao stricto sensu, o plano
de cargos e saldrios e a oferta constante de formacao continuada contribuem para a
constituicao de um grupo qualificado de profissionais da educacao, como é possivel
constatar no quadro a seguir:

Quadro 1: Formagao académica dos/das profissionais do magistério efetivos/as da RMEF-2016

Cursando Graduagao Graduagdo Especializagéo Mestrado Doutorado
Cargo Tl | % | Tow | % | Toal | % | Tow | % | Tow | % | O
Todos Efetivos 1 0,05 304 14,97 1484 73,07 218 10,73 24 1,18 2.031

Fonte: Diretoria de Administracdo Escolar- maio 2076.

14 Nesse mesmo ano de 1988, o processo de profissionalizacao do magistério na Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis foi fortalecido com a fundacao do sindicato da categoria, regulando o campo profissional.



Pensar formacao continuada para um conjunto de profissionais com o nivel de
formacao explicitado configura-se como um grande desafio, por isso faz-se necessdrio
propor alternativas de formagao que promovam o0 seu protagonismo no processo.
Muitos deles realizaram estudos tendo como campo de pesquisa a propria Rede. Nao
por acaso, no banco de producdes das duas universidades publicas com sede na capital,
encontra-se um volume consideravel de estudos que tém a RMEF como objeto de pes-
quisa. Cabe ainda registrar que essa situacao evidencia a politica de aperfeicoamento
existente na RMEF. Em 2015, por exemplo, havia cinquenta e um servidores liberados
para frequentar cursos de pds-graduacao stricto sensu.

Retornando a andlise dos dados apresentados no Quadro 1, observa-se que o
maior indice de formacao dos/das profissionais efetivos da educacao, na ordem
de 73,07%, encontra-se no nivel de pds-graduacdo lato sensu (especializagado). Ha,
ainda, 10,53% de mestres e 1,07% de doutores. A formacao até o nivel de graduagao
concentra 15,24% dos/as professores/as. Assim, a RMEF supera o previsto no art. 62
da LDBEN de 1996, que indica:

A formacao de docentes para atuar na Educacao Bésica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistériona Educacao Infantil
e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal (Redacao dada pelaLein.°12.796,
de 2013).

Considerando que a legislagao federal admite o nivel médio, na modalidade
Normal, como aceitavel para o exercicio do magistério, é possivel observar que
apenas 0,10 % dos/das profissionais da RMEF se enquadram nessa categoria, notada-
mente aqueles que estdo frequentando um curso de nivel superior e que ainda nao o
concluiram.

Considerando que os/as profissionais da educacao exercem um papel decisivo no
processo educacional, o Plano Municipal de Educacao de Florianépolis (2015/2025),
formalizado pela Lei Complementar n.° 546 de 12 de janeiro de 2016, dedica duas
metas a formacao e a valorizacao dos trabalhadores da educagao

5.16. META 16: Manter Formacao continuada e pds-graduacao de
professores e demais profissionais da educacao. Criar e manter politicas
de incentivo e apoio a Formacao, visando atingir 90% (noventa por
cento) dos professores no municipio de Florianépolis, em nivel de pds-
graduacao, até o ultimo ano de vigéncia deste PME, bem como, garantir
a todos os profissionais da educacao do municipio, formacao continuada
em servico, considerando necessidades, demanda e contextualizacao
dos sistemas de ensino.

5.17. META 17: Valorizar os profissionais do Magistério Publico
Municipal, assegurandoareestruturacaodo planode carreira, mantendo
a aplicagao do piso salarial nacional (Lein.° 11.738/2008).

FORMACAQ CONTINUADA DOS/DAS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO -



Para viabilizar a oferta de formacao, em 2009, foi criada a Geréncia de Formacao
Permanente, vinculada a Diretoria de Administracao Escolar da Secretaria Municipal
de Educacao de Floriandpolis, com a intencionalidade de articular acoes formativas
para promover a valorizacao e a (re)orientacao da pratica educativa dos/das profissio-
nais de educacao. Esse érgao, em parceria com as Diretorias da SMEF, tem a atribuicao
de tracar indicadores que orientem a elaboracao de ag6es formativas, por meio de cur-
sos, estdgios, pesquisas, extensao e Educacdo a Distancia (areas estratégicas), visando a
formacdo permanente dos/das profissionais da RMEF.

A formacao continuada destina-se a todos/todas os/as profissionais que estao inse-
ridos no trabalho, pois estudar, refletir, pesquisar e planejar sdo prerrogativas inerentes
a profissao de professor, seja ele/ela ingressante ou experiente na carreira, e a RMEF
tem possibilitado espacos e tempos para que isso se efetive.

A Lei Federal n.° 11.738/2008, que estabelece o piso salarial nacional para os/
as profissionais do magistério publico da Educacao Basica, demarca que, na com-
posicao da jornada de trabalho, deve-se observar o limite maximo de dois tercos da
carga horaria para o desempenho das atividades de interacao com os/as estudantes
e que um terco da jornada seja dedicado a preparacao de aulas e demais atividades
fora da sala, o que, na RMEF, é denominado de hora/atividade. Para atender a essa
demanda legal, os/as professores/as dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da
Educacao Infantil passaram a ter direito a hora/atividade, o que ja era concedido
aos/as professores/as dos Anos Finais. Essa nova demanda provocou a reorganiza-
caodotrabalho pedagdgicorealizado com as turmas de estudantes dos Anos Iniciais,
necessitando que fosse ampliado o numero de profissionais para o atendimento a
esses grupos. Como desdobramento desse novo contexto, o municipio tem ampliado
de forma expressiva a contratacao de novos/novas profissionais da educacgao por
concurso publico.

A Portaria 06/2016 define que o/a professor/a usufrua de metade do tempo da
hora/atividade de acordo com suas necessidades profissionais (estudo individual,
elaboragao de materiais, pesquisa, participagao em grupos de estudo, visitas a espagos
culturais e afins) e que a outra metade da hora/ atividade seja compartilhada com a
unidade educativa (propostas de planejamento, participacdo em reunides coletivas,
conselho de escola, colegiado de classe, reunides com as familias, entre outras), sempre
respeitando o paragrafo 6.° do artigo 1.° da referida Portaria:

Aorganizacaodasatividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do cargo
e funcao deverd respeitar o limite mensal de até 50% para atividades
desenvolvidas no préprio local de trabalho ou espacos definidos pela

Direcao da Unidade Educativa ou atividades planejadas pela Secretaria
Municipal de Educagao.

Assim, em consonancia com essa determinacao, a Diretoria de Ensino

Fundamental (DEF) tem proposto, com periodicidade mensal, a realizagdo de for-
macao continuada para todos os grupos de profissionais que atuam nessa etapa de
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ensino. Os momentos de formacao sao coordenados e, por vezes, ministrados, pelos
assessores da DEF que organizam cursos de formacao continuada destinados aos/as
profissionais do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, os assessores da DEF, que coordenam os processos formativos
nos diferentes grupos, tém buscado, por meio do didlogo, que os/as profissionais da
educagao se percebam como protagonistas do processo de formagao. Assim, a pro-
posta de formacao continuada da Rede congrega diferentes modalidades, tais como:
CONngressos, cursos, seminarios, oficinas, palestras e grupos de trabalho. O propdsito
é articular momentos presenciais de estudos tedricos e de socializagao das praticas e
também momentos virtuais, por meio da insercao de plataforma virtual e de recursos
disponiveis (E-proinfo, Google Drive etc.). Dessa forma, sdo fomentadas a discussao, a
analise de materiais produzidos e a elaboracao de propostas que subsidiem a efetiva-
cao de uma pratica pedagdgica desafiadora.

A SMEF tem a responsabilidade de oferecer formagao continuada, considerando
a sua atribuicao de propor politicas publicas que orientem e garantam a organicidade
do trabalho educacional do municipio, tendo também a incumbéncia, como sistema
de ensino, de efetivar as determinacoes legais definidas na esfera nacional. Sendo
assim, a proposta de formagao continuada se concretiza no didlogo, que nao ignora
as deliberacdes no plano macroeducacional, mas também contempla especificidades
das unidades. A SMEF, unidades educativas e profissionais da educacgao constituem
um uno, a RMEF, sendo todos corresponsaveis na efetivacao de uma formacao de
qualidade, imprescindivel para o éxito dos/das estudantes em sua trajetéria escolar.

FORMACAQ CONTINUADA DOS/DAS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO -



Avaliacao

Reflex6es sobre o ato de avaliar e as possibilidades de aprimoramento das praticas
avaliativas ha muito estao presentes nas discussoes dos diversos grupos que compoéem a
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, como a equipe técnica da SMEF, o Conselho
Municipal de Educacao, as unidades educativas, e em momentos pontuais, também, as
Associagoes de Pais e Professores, os Conselhos de Escola e a entidade representativa
dos servidores municipais. Esse percurso esta expresso nos varios documentos nortea-
dores elaborados, principalmente nas tultimas duas décadas, como a Proposta Curricular
de 2008, a Matriz Curricular de 2011 e as Resolugdes que normatizam a avaliacao na
Rede (1997,1999, 2000, 2002 e 2011).

As concepgoes e sentidos de avaliacao defendidos nesses documentos e os critérios
normativos estabelecidos buscam fixar mecanismos de acompanhamento do desenvol-
vimento de criancas, jovens e adultos atendidos na RMEF, colocado como um desafio,
principalmente, pela necessidade de superacao de processos pedagogicos cristalizados,
que nao reconhecem a integralidade dos sujeitos, as diferencas e a gestao democratica

das relagdes que permeiam o ato pedagdgico. De acordo com as Diretrizes Curriculares
para a Educacédo Basica da RMEF (2015, p. 22):

[E preciso] romper com a visao transmissiva e tradicional de ensinar,
em favor de uma visdo de ensino problematizadora, com sentido e
significado socialmente validos, possibilitando a formacao de sujeitos
intelectualmente ativos, participantes, criticos e responsaveis com as
questdes de seu tempo.

Assim, a aprendizagem deve ser vista como objetivo central do percurso formativo,
devendo as acées de ensino e as relacoes estabelecidas considerarem os/as estudantes,
também, como protagonistas do processo avaliativo, buscando a superagao das con-
cepgoes classificatorias e da estandartizacao das praticas avaliativas. A esse respeito,
a Resolucao do CNE 07/2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos, estabelece:

A avaliacao dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola,

como parte integrante da proposta curricular e da implementagao do
curriculo é redimensionadora da agao pedagdgica e deve:

I - assumir um carater processual, formativo e participativo, ser
continua, cumulativa e diagndstica, com vistas a:

a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e
detectar problemas de ensino;



b) subsidiar decisbes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens
de acordo com as necessidades dos alunos, criar condicdes de intervir
de modo imediato e a mais longo prazo para sanar dificuldades e
redirecionar o trabalho docente;

c) manter a familia informada sobre o desempenho do aluno;

d) reconhecer o direito da familia e do aluno de contestar os
resultados da avaliacao, inclusive em instancias superiores, revendo
procedimentos sempre que as reivindicacdes forem procedentes.

IT - utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais como
observacao, oregistro descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais
e coletivos, os portfdlios, exercicios, provas, questiondrios,
dentre outros, tendo em conta a sua adequacao a faixa etdria e as
caracteristicas do educando;

III - fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem do
aluno sobre os quantitativos, bem como os resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais, tal como determina a

alinea“a” doincisoV, do artigo 24, da Lei n.° 9394/96;

IV - assegurar tempos e espagos diversos para que os alunos com
menor rendimento tenham condicdes de ser devidamente atendidos
ao longo do ano letivo;

V - prover, obrigatoriamente, periodos de recuperacao, de preferéncia
paralelos, ao periodo letivo, como determina a Lein.° 9394/96;

VI - Assegurar tempos e espacos de reposicao dos conteudos
curriculares, ao longo do ano letivo, para os alunos com frequéncia

insuficiente ao longo do ano letivo, evitando, sempre que possivel, a
retencao por faltas.

VII - possibilitaraaceleracao de estudos para os alunos com defasagem
idade-série.

As discussodes acerca da avaliacao, que ocorrem nos momentos de formacao e nos
documentos elaborados no ambito da SMEF e demais espacos da Rede, pautam-se
nesses principios.

Em convergéncia com esses principios e em atencao aos fundamentos discutidos ao
longo desta primeira parte da Proposta Curricular, requer-se uma compreensao de ava-
liacao como o acompanhamento do movimento empreendido pelos/pelas estudantes na
progressiva autorregulacao de sua propria conduta a partir da atividade mediadora, na
qual o/a professor/a, como interlocutor mais experiente no que diz respeito ao objeto de
aprendizagem, atua na heterorregulacao dessa mesma conduta até que o/a estudante
possa fazé-lo por si préprio/a. Assim, avaliar implica observar o movimento dinami-
co-causal que se d4 no percurso de aprendizagem, de modo que essa atencdo do/da
professor/a possa efetivamente reorganizar o processo de ensino em favor de que esse
movimento de progressiva autorregulacdo da conduta por parte do/da estudante lhe
seja garantido ao longo do percurso formativo.



Dessa forma, avaliar é um ato de atengao ao processo de aprendizagem que move
o desenvolvimento do sujeito na busca pela formacao humana integral e, como tal,
exige que os instrumentos a serem utilizados se configurem de modo a atender a esse
proposito, tendo presente a historicidade dos/das estudantes, seu repertério cultural
- intrinsecamente relacionado as vivéncias familiares e sociais imediatas -, assim
como condigdes de acesso aos bens culturais, implicados nas exigéncias curriculares
historicamente delineadas na esfera escolar, as quais precisam ser tensionadas com
aqueles bens culturais segregados ao longo desse mesmo processo histdrico.

Sob essa perspectiva, a avaliacao requer um olhar cuidadoso do/da professor/a
acerca da singularidade dos sujeitos, sem perder de vista o tensionamento com o que
é proprio da organizagao escolar e do percurso formativo. Nesse olhar, importa que as
acbes pedagogicas sejam planejadas e incidam sobre as possibilidades de desenvolvi-
mento dos/das estudantes, ndo se atendo ao que eles conseguem fazer sozinhos, nem
se projetando muito além dessa condicao de autorregulacao da conduta: o foco da
acao pedagdgica precisa se colocar no entrelugar, que considera o que o/a estudante
ja sabe e o0 que pode aprender com a ajuda do/da professor/a. Nesse sentido, o pro-
cesso avaliativo precisa ser consolidado para visibilizar essas possibilidades, esses
entrelugares.

Sob tais compreensoes, a avaliacao na Rede busca romper com a concepgao de ‘ava-
liacao como pratica de afericao da aprendizagem' ou de ‘aferi¢ao do aproveitamento’,
sendo compreendida como oportunidade de reorganizacao do processo pedagdgico. A
esse respeito, a Resolugdo n.° 02/2011 do Conselho Municipal de Educacao, no artigo
1.°, determina:

A avaliagao do processo de ensino e da aprendizagem se constitui
na acao reflexiva que perpassa todas as agbes pedagogicas, onde os
variados segmentos, integrados a educacao, podem pensar, reelaborar e
redimensionar, permanentemente, seu Projeto Politico Pedagdgico, no
intuito de definir objetivos, metas e agdes que proporcionem o exercicio
dacidadaniadaquelesque convergemaescola, considerando-se, portanto,
o desenvolvimento das multiplas dimensdes humanas, da convivéncia
politica e solidaria e a consolidagao de uma escola publica, gratuita,
democratica e voltada para o sucesso educacional.

Assim, além da avaliacao realizada em cada sala de aula, a RMEF estabelece
avaliac6es denominadas ‘internas’, as quais acontecem no ambito das unidades, com a
participagao de todos os seus segmentos, de acordo com critérios e objetivos definidos
no PPP. A partir dos registros e deliberagoes realizadas nessas avaliagoes, equipe peda-
gogica e Direcao encontram subsidios para a definigao de acdes e redimensionamento
de processos educativos, podendo resultar em mudancas no préprio PPP. Dessa forma,
é por meio das informacoes coletadas que a unidade promove intervencées no processo
educativo, a partir do diagndstico de sua situagao geral e de aspectos relacionados a
cada turma, levando em consideracao cada estudante.
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Durante o processo de avaliacdo da aprendizagem dos/das estudantes, devem ser
considerados os aspectos qualitativos e o desempenho de cada um/uma deles/delas. De
acordo com o artigo 6.° da Resolugcaon.® 02/2011:

§1.°Naapreciacaodosaspectosqualitativos, deveraoser considerados
a compreensao, o discernimento dos fatos, a percepcao de suas
relacoes, a aplicabilidade dos conhecimentos, as atitudes e valores,
a capacidade de analise, argumentacao e de sintese, além de outras
competéncias comportamentais, intelectivas e habilidades para
atividades praticas;

§ 2.° Os estudantes que concluirem o ano em curso e no final do ano
letivo, apresentarem um desempenho médio inferiora 50% (cinquenta
por cento) de aprendizagem das 4reas do conhecimento, irdo para o
ano subsequente, com acompanhamento pedagdgico diferenciado e
frequéncia obrigatdria de forma:

I -areelaborar os conceitos nao assimilados nos anos anteriores;

[T-aconsolidar o aprendizado para acompanhamento dos conceitos do
ano subsequente;

I1I - a estimula-lo ao avanco nos anos escolares.

E nesse contexto que se pode identificar a implantacdo da politica de Progressao
Continuada que, na RMEF, tem como estratégia a promogao com restricao, mantendo,
no entanto, a organizagao seriada e a manutencao da media aritmeética na mensuragao
deresultados paraefeitos de promogao. Essa organizacao valoriza praticas de avaliagao
que tenham por objetivo informar estudantes e profissionais da educagao sobre o de-
senvolvimento da aprendizagem, entendido a partir de uma abordagem qualitativa, na
perspectiva de oportunizar as mudangas necessarias para um novo fazer pedagogico.

O ato de avaliar pressupée envolver toda a comunidade escolar, colocando pro-
fessores/as, estudantes, pais, equipe pedagdgica, Direcao, entre outros agentes, como
sujeitos conscientes e ativos do processo, inclusive como participes de sua gestao. Dessa
forma, o/a gestor/a da avaliacdo ndo deve ser somente o/a professor/a; o controle sobre
esse processo deve ser compartilhado. Nesse sentido:

[E garantido ao] estudante participar do processo avaliativo,
na perspectiva de sua aprendizagem, considerando as atividades
realizadas e os instrumentos especificos de afericao, bem como, da

revisao dos resultados deles decorrentes durante os periodos letivos
(Resolucao CMEn.° 02/2011, Art.5.°).

A avaliacao deve contemplar as diversas dimensoées da formacao humana, sendo
objeto de analise coletiva, o que possibilita convergir com o cardter formativo espe-
rado. Os instrumentos de avaliacao devem vislumbrar essas dimensoes; os critérios
precisam ser claros, discutidos e explicitados coletivamente. Assim, para que haja
contribuicao efetiva para a formacao humana integral, torna-se necessario perceber
que a participacao consciente e ativa do/da estudante no processo é de fundamental



importancia. Além dos/das profissionais da educacao, o/a estudante também precisa
se sentir responsavel por sua avaliacao, compreendendo o seu papel na qualificacao de
sua propria aprendizagem.

E importante que cada sujeito reconheca sua parte no processo e quais critérios de
avaliagao estao sendo estabelecidos, compreendendo como os processos de ensino e de
aprendizagem vém se dando e que resultados estao sendo alcangados. Esses processos e
resultados precisam ser retomados coletivamente, a partir de discussoes e ajustes que
venham a ser necessarios nos modos de organizacao da escola, por meio de alteracoes
no PPP, transformando, assim, o ato de avaliar em uma agao coletiva reflexiva que gera
novas acbes em cada unidade educativa.

A avaliacao é fundamental narelagao entre o ensinar e o aprender, proporcionando
uma formacao que promova a cidadania e a participacao ativa nos processos sociais
para todos os sujeitos envolvidos. O processo avaliativo da aprendizagem vai além da
observacao dos/das estudantes, em suas realizagdes e producoes, vai além da aplicacao
de testes, atividades, trabalhos ou provas. A avaliacao é compreendida como acao inse-
paravel dos processos de ensino e de aprendizagem, devendo ser também diagndstica
e continua, possibilitando coletar, durante todo o processo educacional, informacoes
sobre a elaboracdo/reelaboracao dos conhecimentos pelos/pelas estudantes e analise
das dificuldades que estao enfrentando para avancar em sua aprendizagem e desenvol-
vimento. Assim, torna-se possivel planejar e/oureplanejar estratégias de ensino, propor
actes de intervencao pedagdgica e definir os recursos didaticos necessérios. E preciso,
no entanto, levar em consideracao:

[...] todos podem aprender, considerando a diversidade de tempos
e aprendizagens [...]. E necessario que a escola promova [também a]
avaliacdo formativa e inclusiva; que o(a) educador(a)/escola utilize
diferentes estratégias e crie oportunidades de aprendizagens, avaliando
permanentemente se sao adequadas aos objetivos e fins propostos
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 19).

A partir das informacodes resultantes das avaliagbes diagnodsticas é que a avaliagao
formativa é organizada. As reflex6es que ocorrem durante o processo de ensino e
aprendizagem, sobre e com os/as estudantes, é que delineiam as ac6es, levando em
consideragdao o momento em que o/a estudante se encontra em relacdo aos conheci-
mentos que estao sendo trabalhados. E preciso pensar em propostas pedagogicas que
favorecam a realizacao dessa avaliacao, visto que sé pode ser considerada de carater
formativo quando os/as estudantes tém a oportunidade de refletir sobre o seu processo
de aprendizagem. Nesse caso, o/a estudante nao pode assumir o papel de executor/a
de tarefas que, em seguida, recebe como devolutiva uma nota numérica ou conceito,
simplesmente. Durante todo o processo, é preciso que acontegam reflexdes individuais
e coletivas, retomando atividades e vislumbrando possibilidades de compreensao,
pelo/pela estudante, do que foi realizado, oportunizando a superacao de dificuldades
encontradas para a apropriagao e a ampliacao de conhecimentos.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



Dessa forma, a avaliacao formativa é componente dos processos de ensino e de
aprendizagem e pode ser caracterizada como oportunidade de recuperagao paralela,
promovendo momentos de reflexao e retomada do que foi proposto; ou seja, oportuniza
a aprendizagem do que, antes, nao havia sido possivel consolidar. Essa perspectiva de
avaliacao pode ser considerada inclusiva, uma vez que oportuniza a valorizagao do
percurso histdrico individual de cada estudante e a observacao de suas especificidades,
auxiliando na superacao de dificuldades que venham a se apresentar durante os proces-
sos de ensino e de aprendizagem.

Acrescente-se, nesta discussao, a avaliacdo dos processos, com a participacao dos/
das estudantes, pais/responsaveis e demais sujeitos da comunidade escolar, a qual
também pode ser considerada como modalidade de avaliagao formativa, destacando-se
propostas como: a Autoavaliagao, o Colegiado de Classe e o Relatdrio Descritivo de
Avaliacao Individual.

Quanto a Autoavaliacao na RMEEF, é definida como o momento em que “[...] cada
crianga é encorajada a perceber-se como o sujeito de sua aprendizagem, registrando
com desenhos e/ou escrita, suas observacoes, suas angustias e suas sugestdes ao longo
do processo” (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 41). Assim, sao viabilizadas operacées meta-
cognitivas, que consistem em avaliar o proprio conhecimento e o que ainda é preciso
aprofundar, retomando vivéncias nos diversos espagos educativos e produzindo sintese
do que foiaprendido nos diferentes momentos.

O Colegiado de Classe, por sua vez, caracteriza-se como uma instancia deliberativa
dentro das unidades educativas, devendo realizar:

[ —aavaliacao do processo de aprendizagem desenvolvido pela Unidade
Educativa e a proposicao de acoes e atividades para a sua melhoria;

IT — a avaliacao da pratica docente no que se refere a metodolo%ia, aos
conceitos, aos objetos do conhecimento, as competéncias, as habilidades
e a totalidade das atividades pedagdgicas realizadas;

IIT - a avaliacdo dos estudantes envolvidos no trabalho educativo e a
proposicao de agbes para a superacao das dificuldades de aprendizagerm;

IV - a avaliacdo das condicdes fisicas, materiais e de gestao da Unidade
Educativa que substanciam o processo do ensino e da aprendizagem;

V -adefinicao de critérios para a avaliagao e suarevisao, quando
necessaria;

VI - a apreciagao, em cardter deliberativo, os resultados das avaliagbes
dos estudantes apresentados, individualmente, pelos professores;

VII - a decisao pela promocédo ou promocdo com restricdo dos estudantes
eainclusdoeencaminhamentoa projetos especificos de apoio pedagégico
e/ou de correcdo de fluxo em jornada escolar ampliada (Resolucao CME

n.°02/2011, Art. 21).

Enfim, o Relatdrio Descritivo de Avaliacao Individual é um instrumento de
registro dos resultados das investigacoes didrias realizadas acerca de cada estu-
dante. Nele sdo apresentados, de forma descritiva, os resultados do processo para
monitorar a aprendizagem dos/das estudantes, a partir de instrumentos como: fichas



de observacao, trabalhos realizados, provas, entre outros. Esse relatdrio deve ser
utilizado para notificar e orientar os pais/responsaveis no acompanhamento de cada
estudante, bem como oferecer informacoes e subsidios para o trabalho dos demais
profissionais da escola.

A RMEF vale-se de modos distintos de apresentagao dos resultados da aprendi-
zagem dos/das estudantes durante determinado periodo. A forma de representacao
adotada por cada unidade devera estar expressa no seu PPP, podendo ser:

[ - através de parecer descritivo que revele o diagnéstico do processo de

aprendizagem das respectivas competéncias e habilidades desenvolvidas
pelos estudantes;

II - através de numerais hindu-ardbicos varidveis de um a dez (Resolucao
CMEn.°02/2011, Art. 7).

Para expressar resultados, aproximando-se do que de fato é possivel verificar
acerca da aprendizagem de cada estudante, num determinado momento, torna-se ne-
cessario estabelecer critérios claros e objetivos acerca do conhecimento avaliado. Vale
ressaltar, no entanto, que a diversidade de instrumentos e de momentos de avaliacao
é que oferece subsidios para desenvolver diagndsticos que considerem a heterogenei-
dade dos/das estudantes de uma mesma turma, ou seja, um unico instrumento nao
garante que as especificidades de todos os sujeitos sejam contempladas. Dessa forma,
a combinacao de diferentes instrumentos propicia ao/a professor/a possibilidades de
realizagdo de ajustes nos resultados, aproximando-se de um diagndstico que forneca
uma visao aproximada do que cada estudante aprendeu no periodo considerado.

Nessa discussao, é importante considerar, ainda, que a RMEF cumpre atender as
politicas educacionais nacionais atuais que estabelecem padroées de qualidade, a partir
de indicadores estabelecidos, o que impde realizacao das denominadas "avaliagdes
externas". Tais avalia¢bes devem ser entendidas como o que expressa o paragrafo 2.°, do
artigo 33, da Resolu¢dao CNE n.° 07/2010:

[...] 2 avaliacdo externa do rendimento dos alunos refere-se apenas a
uma parcela restrita do que é trabalhado nas escolas, de sorte que as
referéncias para o curriculo devem continuar sendo as contidas nas
propostas politico-pedagdgicas das escolas, articuladas as orientagoes e
propostas curriculares dos sistemas, sem reduzir os seus propdsitos ao
que é avaliado pelos testes de larga escala.

Na exigéncia de empreender tais processos, a RMEF busca fazé-lo na maior
convergéncia possivel com as bases que sustentam esta Proposta Curricular, o que
implica tomar tais percursos em favor da qualificagao dos processos educativos em
suas diferentes instancias. O empenho institucional é para que esse monitoramento
da aprendizagem, ajustado a partir das avaliacoes realizadas pelos/pelas professores e
das avaliagbes internas, possa disponibilizar dados para a orientagao curricular de cada
unidade educativa. Além disso, as aproximacoes que os resultados oferecem auxiliam
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na compreensao dos processos da Rede como um todo, subsidiando a formulacao ou
reformulacdo de suas politicas educacionais.

Nesse contexto, destaca-se a acao avaliativa desenvolvida pela préopria Rede, mate-
rializada na Prova Floripa. Esse sistema de avaliagdo em larga escala foi implantado em
2007, sendo estruturado com a participagdo dos/das profissionais da educacéo, alinhan-
do-se as demais avaliacdes nacionais, como a Prova Brasil. Reconhecendo-se, porém,
os distintos fundamentos de avaliacdes como essas e as tomando como especificidades
de conjunturas atuais que requerem a reflexao critica de todos os envolvidos, busca-se
com seus resultados, a partir da analise e dos ajustes necessarios, pensar a qualificagao
crescente do processo de formagao continuada dos/das profissionais da educacgao, bem
como a qualificagao das agdes educacionais em sentido mais amplo. Assim, os resultados
apresentados fornecem indicadores para a tomada de decisao nos diversos ambitos do
sistema de ensino do Municipio de Floriandpolis.

Dentro de todas as modalidades de avaliacao adotadas pela Rede, reitera-se que o
objetivo fundamental é qualificar o ensino e a aprendizagem em busca da formacao hu-
mana integral; dessa forma, todos esses mecanismos e possibilidades devem sempre vir a
contribuir para que cada estudante amplie seu repertorio de conhecimentos e alcance a
integralidade de seu desenvolvimento.
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A primeira parte deste documento apresentou os pressupostos epistemoldgicos
balizadores das discussdes que serao empreendidas nesta segunda parte. Diante
dessas consideragdes, convida-se a olhar para este texto como resultado de uma
caminhada, na qual, de algum modo, cada um, a partir do seu lugar e condigoes,
pode contribuir. Entao, também é importante registrar que esta é uma trajetoria
que continua aberta, com didlogos em movimento, recebendo novos integrantes e
desafios constantes, o que exige comprometimento politico, profissional e ético,
de forma que se possa seguir publicamente ressignificando essa trajetoria, que é a
histdéria da RMEF.

Uma importante questao a apontar nesta Proposta Curricular é a necessi-
dade de considerar os principios orientadores da pratica pedagdgica os quais
devem constar nos projetos pedagdgicos das escolas. Sao eles: a) Principios Eticos
da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem
Comum; b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres da Cidadania, do Exercicio
da Criticidade e do Respeito a Ordem Democrética; c) Principios Estéticos da
sensibilidade, Criatividade e Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais
(BRASIL, 2015).

Considerando esses principios e compreendendo a Educacao Basica como
direito de todo cidadao, desde a década de noventa a Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis vem refletindo/estudando e realizando suas formacdes pedagdgicas
visando a superagao do paradigma disciplinar, o que resultou, nos ultimos anos, numa
incessante busca por consolidar uma proposta de organizacao curricular por Areas do
Conhecimento.

Essa decisao implicou um movimento constante pela busca de superacao/trans-
formacao da organizacao curricular, o que é perceptivel nos registros documentais
da Rede nas ultimas décadas. Sejam eles documentos oficiais validados ou nao,
expressam de alguma forma essa trajetdria e, o mais importante, traduzem uma
definicao de coletivo, ratificando o modo de organizagao da Proposta Curricular, ora
em construcgao. Trata-se do entendimento da educacao como um projeto coletivo, ar-
ticulado pelos diferentes sujeitos e instituicdes sociais orientadores desse processo.
(FLORIANOPOLIS, 2015)

A atual Proposta Curricular de Santa Catarina (2014) e o documento da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC - (BRASIL, 2016) também seguem nessa direcao,
uma vez que desafiam a uma agao docente interdisciplinar, questao ja bastante dis-
cutida na area da Pedagogia e que demanda uma pratica pedagogica articulada. Esse
modo de organizacao busca evidenciar a inter-relagao e influéncia entre os diferentes
conhecimentos dos Componentes Curriculares, assim como a sincronia no ambito dos
diferentes sistemas de ensino.

AREAS DO CONHECIMENTO E MODALIDADES DE ENSINO -



Essa politica de articulacao dos conhecimentos aviva, nesta Proposta, uma
configuracao curricular que entende o conhecimento como uma rede de significacoes
em movimento entre os diversos Componentes Curriculares nas diferentes Areas do
Conhecimento, quais sejam: as Linguagens, as Ciéncias Humanas, as Ciéncias Naturais
e a Matematica. Assim, na dindmica do planejamento pedagdgico devera ser conside-
rada, tanto a interlocucao entre as Areas, como entre os Componentes que constituem
cada uma dessas mesmas Areas.

Compreendendo a apropriagao do conhecimento como um direito de nossas
criancas, adolescentes, jovens e adultos, o que se da nas relacoes intersubjetivas, a
RMEF tem assumido nos ultimos anos, o desafio de pautar todas as agdes que deno-
tam o trabalho pedagdgico nas diferentes Areas do Conhecimento e Componentes
Curriculares, em articulacao e numa perspectiva de continuidade, tanto vertical
quanto horizontal, buscando superar etapismos e a tradicional fragmentacao do
conhecimento em disciplinas. A partir dai, vém ocorrendo experiéncias interdisci-
plinares protagonizadas por professores/as, aqui e ali, evidenciando que é possivel
inter-relacao e influéncia entre os diferentes conhecimentos dos Componentes
Curriculares.!” A acao docente articulada favorece uma abordagem contextualizada
desses conhecimentos a partir da pratica social, na qual tais conhecimentos nao
estao isolados; pelo contrario, constituem uma teia de relacdes por meio da qual os/as
estudantes se apropriam da realidade natural e cultural.

Nesse sentido, a agao docente parte da pratica social para desenvolver um pro-
cesso de ensino em que se problematizem, discutam-se e se (re)elaborem conceitos,
para retornar a pratica social, agora historicizada, ressignificada pela mediacao do
conhecimento escolar. Esse movimento denota uma pratica pedagdgica que percebe a
necessidade de estabelecer pontes entre o cotidiano dos/das estudantes e os conheci-
mentos historicizados, dos quais importa que eles/elas se apropriem. Nesse sentido, a
definicao de temas transversais com problematicas de pesquisa e de estudo favorece
indagac6es proximas a realidade dos/das estudantes e a percepcao do contexto mais
amplo, na qual se inserem os conhecimentos escolares.

Visando ampliar o foco de planejamento pedagdgico em todas as suas instan-
cias (da gestdo ao contexto da aula), esta proposta define trés eixos transversais,
estruturantes e articuladores da pratica pedagdgica que buscam orientar o proces-
so de apropriacao de conhecimentos para a formac¢ao humana integral. Sao eles:
i) a diversidade; ii) as tecnologias; e iii) a imersao na cultura escrita. Em termos
conceituais, os dois primeiros eixos foram detalhados em secao especifica, e o
terceiro sera discutido a frente.

Para auxiliar a operacionalizagao do planejamento no ambito da Proposta
Curricular, cada Area do Conhecimento e cada Componente Curricular apresentam

15 Trabalhos apresentados em edi¢6es do Congresso de Educacao Basica - COEB.
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0s objetivos de ensino e de aprendizagem para os anos escolares. Esse foi um grande
desafio assumido pelos envolvidos no processo de producao do documento em busca
de parametros para as discussoes das agoes pedagogicas. Considerando os processos
de ensino e aprendizagem de forma nao linear, a relagao de objetivos trard as agoes
indicadas e que devem ser consideradas no planejamento e no acompanhamento do
desenvolvimento do percurso formativo. Sao elas:

I (introduzir): Implica noc6es gerais dos conceitos em estudo.

A (aprofundar): Implica aprofundamento conceitual no que diz respeito a caracte-
risticas e sistematizacoes bdasicas.

€ (consolidar): Implica uso de linguagem especifica da area como suporte ao pensa-
mento complexo e abstrato, com apropriacao de procedimentos e influenciando
atitudes.

R (retomar): Implica utilizacdo, em contextos diversos, dos conteudos ja formaliza-
dos e consolidados.

Sabe-se que a apropriagao do conhecimento exige reflexées no ir e vir constantes.
Assim, o delineamento dos objetivos de ensino e de aprendizagem requer considerar
0 movimento que ocorre na interacao das criancas e dos adolescentes com o conheci-
mento, na atividade mediadora que tem lugar na esfera escolar, orientada pelos/pelas
professores/as.

Um trabalho dessa envergadura ndo ocorre com professores/as isolados e desarti-
culados entre si. Isso demanda tempo de estudo docente e interacdo entre os/as profis-
sionais nas unidades. Para tanto, importa a hora-atividade, conquista dos docentes da
Rede Municipal de Educacao de Floriandpolis.

A garantia da hora-atividade desencadeou a pluridocéncia nos Anos Iniciais,
com o/a professor/a de 1.° ao 5.° ano compartilhando seu tempo na turma com o/a
professor/a de Educacao Fisica, de Artes, Lingua Estrangeira, professor/a auxiliar do
Laboratorio de Ciéncias, do Laboratério de Informatica, e um/uma Auxiliar de Ensino.
Essa realidade cria a demanda por projetos comuns e interdisciplinares entre esses/
essas profissionais, de modo a manter o foco das criancas em determinados temas,
conceitos ou procedimentos que precisam ser ensinados/desenvolvidos, buscando
assegurar o percurso formativo.

O desafio de considerar toda essa rede de interagées em movimento requer um
trabalho de planejamento também articulado e sincronizado em relagao as horas-ati-
vidade, que somam 50% da carga horaria docente, das quais 25% sao de formacao na
rede (um dia coordenado pelas assessorias da DEF e um dia pelos supervisores escolares,
orientadores educacionais e administradores escolares nas unidades) e os outros 25/%
sao de estudo e formacao que devem ser empreendidos de acordo com as necessidades
individuais de formacao.

Nesses espagos devera ser garantido o movimento de articulagao curricular
proposto neste documento, por meio de momentos de planejamento que ultrapassem as

AREAS DO CONHECIMENTO E MODALIDADES DE ENSINO -



especificidades dos Componentes Curriculares nas respectivas Areas do Conhecimento,
tanto no plano vertical quanto horizontal. Tais ag6es requerem planejamento por parte
da equipe gestora da formacao, de modo que sejam construidos projetos interdisciplina-
res que deem conta desses desafios em tais Areas e Componentes.

Vale reiterar, porém, que essas sao questdes a serem enfrentadas coletivamente
pelaRede, de formaarticulada entre os diversos sujeitos do processo, por meio do plane-
jamento didatico-pedagdgico, com a responsabilidade de tecer os fios que dao vida a esta
Proposta Curricular na praxis pedagdgica, de forma a garantir que todos/todas os/as
estudantes tenham sua historicidade respeitada e se apropriem dos conhecimentos das
diferentes Areas, tendo assegurados os seus direitos de aprendizagem em todo o Ensino
Fundamental e na EJA, focos desta Proposta.
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Ensino Fundamental:
especificidades e desafios

A ampliacao do Ensino Fundamental, a partir da Lei n.° 11.274/06, provocou
discuss6es e desafiou a escola a se reorganizar e a se reinventar, considerando as crian-
cas de seis anos que passaram a frequenta-la. Em 2007, no Departamento de Ensino
Fundamental da Rede Municipal, constituiu-se o grupo gestor do BIA (Bloco Inicial de
Alfabetizacao — 1.°, 2.° e 3.° anos escolares) que buscava acompanhar e assessorar as
escolas, discutindo e problematizando as praticas de alfabetizacao, instigando a reor-
ganizagao da escola em seus tempos e espagos, considerando as criangas que chegavam,
bem como as que ja frequentavam a escola.®

A versao de 2008 da Proposta Curricular trazia a discussao sobre alfabetizag¢ao
e letramento e indicava a necessidade de reorganizacao escolar, considerando a
singularidade da infancia, a brincadeira e a expressao, o desenvolvimento das criangas.
Em termos de organizagao da instituigao escolar para acolhimento das criancas de seis
anos naquele momento, foram instalados parques infantis nas unidades educativas do
Ensino Fundamental, adquiridos jogos, livros de literatura infantil e materiais didaticos
para contemplar a nova realidade dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Entende-se, porém, que tais reflexdes ainda nao estao esgotadas, necessitando
ser retomadas e revisitadas pelos/pelas profissionais que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, pois essa é uma etapa de continuidade da Educacao Infantil e
que requer delineamento considerando o continuum do processo formativo. Ambas as
etapas envolvem cuidado e atencao, a seriedade e o riso, mas, no Ensino Fundamental,
diferentemente da Educacao Infantil, hd especificidades que precisam ser consideradas
para que a crianga possa seguir seu percurso aprendendo e se desenvolvendo, amplian-
do seu repertdrio cultural. Para isso é essencial conhecer e considerar os sujeitos da
aprendizagem. Assim, sempre é importante refletir: O que mudou nas escolas a partir
da chegada das criangas de seis anos? Que modificagées foram realizadas para acolher
e considerar a infancia no Ensino Fundamental? As criangas sao ouvidas, participam do
processo? Como? Quais espagos e tempos sao criados de forma que as criancas possam
viver sua infancia? As criancas tém possibilidade de interagir por meio da brincadeira

16 Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) a infancia se circunscreve ao periodo de 0 aos
12 anos.




na escola? Que momentos elas tém para brincar? O que se compreende por brincadeira
na escola? Como as diferentes Areas do Conhecimento incorporaram a especificidade
dainfancia?

Essas sao questdes que precisam ser problematizadas e consideradas na organi-
zacao e no planejamento das acdes pedagdgicas nos primeiros anos da escolaridade,
de modo que as criangas possam aprender sem deixar de viver a sua infancia. A escola
precisa conhecer as criangas, e seu complexo acervo linguistico, intelectual, expressivo,
emocional, enfim, as bases culturais que as constituem como tal.

Sob essa perspectiva, é preciso que se reconhecam as criancas no Ensino
Fundamental como sujeitos de cultura e histdria, concebendo-as como sujeitos sociais,
que se desenvolvem na linguagem e se apropriam de conceitos também no brincar. As
relacdes interativas e de aprendizado, portanto, também precisam constituir-se nessa
relacao entre os sujeitos, em praticas sociais delineadas com base em uma pedagogia da
escuta e de intencionalidade pedagdgica que respeite as criangas na sua infancia, como
sujeltos sociais.

A crianga precisa ser entendida como um sujeito no seu presente, considerando
que, como crianca ela ja participa da histdria e vivencia seu tempo de infancia, indepen-
dentemente do amanha. Vive, experiéncias ludicas, estabelece interacdes com outras
criangas e adultos, assume personagens, brinca, aprende e se desenvolve. A singulari-
dade desse periodo da vida, tao caro a Educacao Infantil, precisa ser afirmada também
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo presente o trabalho com criancas que
requerem respeito a sua singularidade no processo de aprendizagem tomado sob uma
perspectiva emancipadora.

A escola se reconhece como esse espaco de ampliacao das interagoes dos sujeitos que
dela fazem parte, alargando a sua insercao no mundo, de forma que possam se constituir
como sujeitos sociais e individuais, ativos e auténomos. E preciso ir tecendo essa rede de
significados no delineamento de um paradigma pedagdgico mais emancipador, pois a apro-
priacaodos conhecimentos sistematizados educa e humaniza os sujeitos, em sua plenitude.
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O Foco na Alfabetizacéio

Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, a questao central é a alfabetiza-
cdo, pois a apropriacdo da linguagem escrita garantira ao/a estudante a possibilidade de
continuar aprendendo e se desenvolvendo. A consolidacao do processo de alfabetizacao,
até o terceiro ano do Ensino Fundamental, responde a quinta meta do Plano Nacional
de Educacao (PNE) que determina para o decénio 2014-2024: “Alfabetizar todas as
criancas, no maximo, até o final do 3.° ano do ensino fundamental”.

Sob uma base vigotskiana, compreende-se possivel alfabetizar criancas peque-
nas, desde que o ensino seja organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem
necessarias a elas, que ler e escrever tenham sentido, sejam relevantes a vida. Assim
considerando, o desenhar e o brincar, entre outras linguagens, constituem importantes
precursores do processo de aprendizagem da modalidade escrita da lingua e precisam
ser considerados nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Desde o inicio de sua vida escolar, importa que as criangas estejam em contato sis-
tematico com a escrita, em textos nos diferentes géneros do discurso, caracteristicos de
cada esfera da atividade humana. Nessa imersao na cultura escrita, elas vao refletindo
sobre o sistema de escrita alfabética, brincando com as palavras (poemas com rimas,
parlendas, entre outros géneros do discurso), aprendendo a ler e escrever por meio dos
usos sociaisda escrita. Trata-se de um processo que busca provocar nelasodesejodelere
as desafia a escrever, mesmo que o facam de modo distinto das convengoées ortograficas.

A expectativa é que, ao final do primeiro ano, todas as criancas tenham ampliado
suas vivéncias com a escrita e aprendido que o sistema de escrita tem vinculos com os
fonemas. Esse é um aprendizado fundamental para que elas possam seguir no processo
escolar de alfabetizacao.

Como o ponto de partida delas nao é o mesmo, algumas poderao se alfabetizar
mais precocemente do que outras. O importante aqui é que todas estejam incluidas nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento, comunicando-se oralmente de maneira
articulada, demonstrando interesse por artefatos da cultura escrita e expressando-se
pelo desenho e pela grafia.

Para acompanhar e avaliar esse processo, deve-se guardar registros graficos
(desenhos, produgoes escritas) do inicio do ano escolar e de etapas posteriores, ou seja,
de diferentes periodos da iniciagao no percurso escolar, documentando momentos
distintos do processo de desenvolvimento e, especificamente, de alfabetizacdo de cada
crianca, analisando e identificando demandas de ensino que vao surgindo.

A ampliacao do tempo escolar para a apropriacao da modalidade escrita da lingua
busca justamente contemplar os diferentes ritmos de aprendizagem das criangas, sem




marcar as diferencas, como ‘atraso’ ou ‘dificuldades de aprendizagem’, mas assegurar a
continuidade do processo. Importante lembrar que é um processo, que a aprendizagem
- mesmo se dando a partir do ensino — nao é necessariamente concomitante a ele.

O que define o trabalho docente nos 2.° e 3.° anos escolares é a continuidade da
aprendizagem na relagao com o desenvolvimento alcancado pela crianca. O foco é
a apropriacao do sistema de escrita alfabética, garantindo o avango no processo de
alfabetizacao. Para isso, é fundamental o planejamento de atividades de analise e
reflexao sobre a lingua, sempre decorrentes de um contexto de interlocugao, o que, na
alfabetizacao, demanda fazer-se entender pela escrita, conseguir interagir escrevendo
e compreender o que foi escrito pelo outro por meio da leitura.

Na medida em que as criancas compreendem o sistema de escrita alfabética, bem
como a sua funcao social, que se estabelece em uma relacao interlocutiva, dialdgica,
pode-se aprofundar a andlise e areflexao sobre a lingua. Tal andlise deve estar a servigo
da textualizacao, da constituicao da autoria e nao o contrario. Assim, pode-se avangar
para questoes ortograficas, de pontuacao e de reestruturacao de textos, sempre em fun-
cao da interagao que ocorre entre sujeitos pela modalidade escrita. Ao final do 3.° ano
escolar, as criancas deverao ter se alfabetizado, interagindo com o outro pela escrita,
sem necessitar explicar o que escreveram para serem entendidas.

Considera-se, pois, que as criangas chegarao ao 4.° ano escolar dominando o sistema
de escrita alfabética, sabendo ler e escrever com autonomia, porém com necessidade
de melhorar sua escrita pelo dominio das convencgodes ortograficas, progredindo na
estruturacao de textos pela organizacao de paragrafos e pontuacao adequada e, na
leitura, aprimorando suas possibilidades de interpretacao de textos de complexidade
crescente. Assim, consolidar o dominio da modalidade escrita da lingua é o objetivo
principal do 4.° e 5.° anos escolares.
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A imers3o na cultura escrita
como Eixo Transversal do curriculo

O curriculo que contempla uma formacao humana integral e continua de criancgas
e adolescentes precisa contemplar, em seu percurso de implementacao, a imersao
na cultura escrita, um dos eixos desta Proposta Curricular, conforme mencionado
anteriormente. A apropriagao do conhecimento envolve interagao com o outro e, assim,
sera permeada por textos nos diferentes géneros do discurso nas diversas Areas do
Conhecimento com seus objetivos de ensino e de aprendizagem.

Percebe-se assim, a escola como espago de vivéncia de situagbes intensas e
continuas de leitura e escritura, em funcao dos objetivos das diferentes Areas do
Conhecimento, mas que tem também como horizonte o compromisso comum com a
formacao de sujeitos imersos nas diferentes manifestacées da cultura escrita, que
nao tenham restricao para ler e interpretar textos de complexidade crescente e que
consigam se colocar por meio dessa modalidade da lingua nas suas agoes praticas do
cotidiano.

A formacao critica que se objetiva com os enfoques desta Proposta Curricular, bus-
ca a transformacao social, demanda um percurso que privilegie a formacao do sujeito
leitor e escritor/autor, dos Anos Iniciais aos Anos Finais do Ensino Fundamental, numa
progressao de desenvolvimento intelectual e formagao cidada. Para garantir esse con-
tinuum do processo educativo, cada ano escolar é fundamental. Como pega chave de um
mosaico em delineamento, cada ano escolar se constitui num diferente e insubstituivel
momento da vida da crianca e do/da adolescente.

Os quatro anos finais do Ensino Fundamental, vivenciados por criancas e ado-
lescentes,!” considerada a pluridocéncia, conferem, a esta nova fase escolar, outros
desafios. O primeiro deles é a necessidade de acompanhamento na transi¢ao dos/
das estudantes do 5.° ao 6.° anos, os quais terao intensificacao de demandas, com a
ampliacao da quantidade de professores/as.

Os/As estudantes, nessa fase, passam por mudancas corporais e de personalidade
bastante significativas, pois estao entrando na adolescéncia; sendo assim, a dimensao
ludica, por exemplo, que até entao era um dos eixos do processo, nesta etapa precisa

17 Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.® 8.069 de 13/07/1990), adolescente ¢é o individuo
que se encontra entre a faixa etaria de doze e dezoito anos de idade.




acompanhar as mudancas e os interesses dessa faixa etdria, bem como todas as outras
dimensoes: estética, afetiva e social.

Projetos articulados ou interdisciplinares aparecem como o segundo desafio,
um caminho necessdario, porém nao o mais facil, isso porque, do ponto de vista do/da
professor/a formado/a numa area especifica, entrar numa turma e “dar” aula sobre
determinado assunto de seu Componente Curricular seria cumprir com seu dever. Uma
das questoes a serem discutidas aqui, no entanto, € que ndo hd ensino se nao ocorrer
aprendizado e para isso é preciso vivenciar aulas com os/as estudantes de modo que tal
aprendizado se consolide.

Aformacaohumanaintegralé questaofundantedocurriculodoEnsinoFundamental
e, nesse sentido, é preciso romper com a visao conteudista de ensino. Importa que o
ensino se reconfigure em problematizagao, questionamento, elaboracao e reelaboracao
de conceitos, assegurando a formacao de sujeitos intelectualmente ativos, atuantes,
criticos no enfrentamento dos desafios do seu tempo.

Como espaco de trabalho coletivo, a escola demanda compartilhamento de obje-
tivos, discussao de ideias, de conteudos, praticas pedagogicas e busca de articulagoes
possiveis entre as diferentes Areas e dentro delas mesmas. Nesse sentido, é preciso pro-
blematizar: Quais procedimentos e atitudes se pretendem ensinar e garantir, ao mesmo
tempo em que se ensinam os conceitos de cada Area do Conhecimento, em cada ano
escolar, numa continuidade da formacdo? Questdes pensadas e debatidas entre os/as
professores/as, que juntos definem objetivos e agbes articuladas, vao se delineamento e
se constituindo em praticas interdisciplinares.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



Areas do Conhecimento

12.1.1 LINGUA PORTUGUESA E LINGUAS ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS

Consideracoes Iniciais

O curriculo do Ensino Fundamental deve estruturar-se em convergéncia com
documentos balizadores de nivel nacional, compondo-se por conteudos com origem
nas disciplinas cientificas, nas linguagens, na tecnologia e no mundo do trabalho, na
producao artistica, nas atividades desportivas e corporais, assim como na area da
saude e nos movimentos sociais, incorporando saberes “[...| como os que advém das
formas diversas de exercicio da cidadania, da experiéncia docente, do cotidiano e dos
alunos” (BRASIL, 2013, p. 114). A tais documentos soma-se uma parte diversificada
cuja construcao cabe a cada sistema de ensino. Sob esse escopo e tendo presente
o conjunto de documentos da Rede Municipal de Floriandpolis, delineiam-se os
Componentes de Linguas, na Area de Linguagens, nesta Proposta Curricular, con-
templando seis secdes especificas: (i) contextualizacio da Area; (ii) concepcao sobre
0 que seja a Area; (iii) desafios respectivos aos Componentes Curriculares - neste
caso os Componentes correspondentes as Linguas; (iv) eixos e conceitos atinentes a
esses mesmos Componentes; e (vi) objetivos por ano de escolaridade.

Contextualizacio da Area - Enfoque nas Linguas

A contextualizacio da Area de Linguagens demanda retomar mencéo a documen-
tos oficiais de nivel nacional nesse campo, os quais vém mantendo as praticas sociais
como fundamento das acdes pedagdgicas. J4 em nivel estadual, a Proposta Curricular
de Santa Catarina,'® na atualizacao de 2014, apresenta conceitos cientificos articula-
dores da Area de Linguagens,'® tendo como centro o conceito de semiose, relacionado
diretamente aos conceitos de sociointeracdo e representagoes de mundo, assumindo

Esta mencédo a PC/SC objetiva atencao ao entorno geografico e a filiagao a teoria histérico-cultural; nao
implica relacdes hierdrquicas entre os documentos, considerada a autonomia da Rede Municipal.

Tais conceitos sdo mencionados, mas nao sao detalhados aqui - a excecdo das particularizacoes nas préximas
notas de rodapé -, ja que contam com ampla discussao no documento da Rede Estadual de Ensino (SC, 2014).
Semiose diz respeito a signo e, neste documento, remete a linguagem verbal oral/sinalizada ou escrita, a
imagens, a sons, a gestos, desenhos e afins.
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a cultura escrita e a histdria como fundamentos. Tais conceitos incluem, ainda, axio-
logia?'/ideologia: ética e estética, concebendo que “[...| os sujeitos usam as diferentes
linguagens nas situagoes reais do cotidiano, marcadas por valores, vivéncias, tragos
culturais, politicos, sociais, econémicos; enfim, suas formas de ver o mundo” (SC, 2014,
p. 98). Assim considerando, a Area de Linguagens concebe semiose em trés grandes
planos: o plano mais amplo do contexto sociointeracional, o plano mais especifico da
textualidade e o plano mais restrito das “particularidades das relagées forma e func¢ao”.
(SC, 2014, p. 98).

Concebendo-se, assim, as praticas sociais de uso das linguas como encaminhamento
do processo educacional, as Diretrizes Curriculares para Educacao Basica da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis (SC) DCMF (FLORIANOPOLIS, 2015) enfati-
zam a formacdo humana integral como concepg¢ao fundante e, dentre os principios
educativos orientadores do documento, o conceito de letramento constitui questao
central, compreendido —para as finalidades do presente documento - a partir da
busca por uma educacgao que permita o desenvolvimento omnilateral?? do sujeito e que
tenha presente a valorizagao da cultura local, bem como a apropriagao da cultura global
(FLORIANOPOLIS, 2015). Também a Matriz Curricular de 2011 da Rede Municipal de
Ensino, fundada na versao de 2008 da Proposta Curricular dessa mesma rede, concebe a
interacdo social por meio das linguagens como questao fundamental.

No que diz respeito a esse enfoque na interagdo social, é importante considerar,
hoje, as Tecnologias de Informacao e Comunicagao - TIC — que trazem contribuigoes sig-
nificativas também para o contexto escolar, conforme ja enfatiza a Proposta Curricular
deste municipio na versao de 2008. Nao ha como negar essas tecnologias na formagao
humana integral no ambiente escolar quando se busca criar condi¢ées aos/as estudan-
tes para “[...] desenvolver formas de relagao com elas diferentes daquelas presentes
no universo nao-escolar”. (SC, 2014, p. 104). E ainda importante, no entanto, conceber
tais tecnologias como se prestando ao desenvolvimento ominilateral, na busca por
tensionar cotidiano e grande tempo,? de modo a evitar colocar a esfera escolar a servigo
de dispositivos tecnoldgicos caracterizados pela superficialidade e por fundamentos de
narcisismo e voyeurismo que se prestam a questoes de mercado.

2 Axiologia corresponde a valores, formas de atribuir valor a realidade natural e sociocultural por meio da
linguagem em suas diferentes manifestacoes.

22 Para as finalidades deste documento, entendemos omnilateralidade como a apropriacao da realidade
humana, por parte do sujeito e sempre nas relagbes com os outros, o que tem varias faces, porque sao
muitas as determinagbes essenciais e as atividades do homem. Sob essa perspectiva, acontece a integracao
entre o que é do campo da ciéncia com o que é do campo da técnica, em favor do desenvolvimento do
sujeito em suas tantas dimensoes e potencialidades; busca-se, também, o desenvolvimento de todos os
sujeitos, com o propdsito de superacao de contradigdes e antagonismos de classe. A formacdo omnilateral é
compreendida como o oposto da formacédo unilateral, focada esta tltima, por exemplo, no desenvolvimento
de competéncias para a finalidade especifica de adaptacao a demandas sociais e de mercado.

2 Por grande tempo, para as finalidades deste documento, entendemos a articulacido do presente com o
passado na prospeccao do futuro, considerando a producao da cultura humana nas relagées sociais.
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Nessa discussao reitera-se que os principais documentos que fundamentam
a educagao em linguagem, em suas ultimas versoes em nivel nacional, estadual e
municipal, sustentam-se sobre bases que, desde a década de 1990, elegem a interagdo
social como orientadora do campo das linguagens. Tomam-se, pois, tais linguagens
como instituidoras de relagoes interpessoais, as quais se estabelecem no ambito
da cultura, como produto da atividade humana essencial, no cotidiano e no grande
tempo, em tensionamentos, nestas ultimas décadas, com discussoes que colocam em
evidéncia questdes de poder sob o enfoque do discurso.?*

Concepcio da Area - Enfoque nas Linguas

A Area de Linguagens constitui-se pela articulacao da Lingua Materna, da Lingua
Portuguesa,® das Linguas Estrangeiras/Adicionais,?® da Educacao Fisica e das Artes. A
articulacio entre esses Componentes Curriculares na nomeada ‘Area de Linguagens’
responde ao objetivo de que a educagao em nivel nacional supere abordagens focadas
nas especificidades de cada um desses Componentes, buscando um percurso educativo
que crie condicoes para a formag¢ao humana integral, o que requer a omnilateralidade
como foco, colocando, pois, em estreitas relacdes esses componentes.

Assim considerando, a Area de Linguagens na Proposta Curricular do Municipio de
Florianépolis (SC) configura-se em nome dessa busca, e, para isso, propéem-se conceitos
que convergem entre tais Componentes, constituindo as bases da Area propriamente
dita. No que diz respeito a tais conceitos, compreende-se a ja mencionada interacdo
social como o ponto de encontro entre os Componentes da Area, considerando que as
diferentes linguagens tém em comum constituirem-se de signos a servico dessa mes-
ma interacdo social, tanto quanto da apropriacdo do conhecimento, compreendidos
tais signos como instrumentos psicoldgicos de media¢do simbdlica, que tém lugar na
cadeia ideoldgica, materializando-se na textualidade?” em géneros do discurso,?® na

24 APartel-Fundamentos - da Proposta Curricular de Florianépolis, nesta versao de 2016, retoma a filiacao da
Redeaumabase histérico-cultural, buscando, porém, contemplar discussoes pds-estruturalistas nas questoes
de inclusao e diversidade. Neste documento das Linguas, procura-se manter a base histérico-cultural.

% A lingua portuguesa nao se coloca como lingua materna para todos os cidaddos brasileiros: a Lingua
Brasileira de Sinais pode ser a lingua materna para os surdos, e ha diferentes linguas maternas em se
tratando dos diferentes povos indigenas ou comunidades de imigrantes em territério nacional.

% Convergindo com o encaminhamento dado as linguas na Proposta Curricular de Santa Catarina (SC, 2014),

também esta Proposta Curricular assumird a ambivaléncia Linguas Estrangeiras/Adicionais, a partir da

compreensao de que cabe a esfera escolar educar os sujeitos paraaapropriacao de diferenteslinguas, mesmo que

o facam sem propdsitos de interagao com falantes (nativos ou nao) dessas linguas na condi¢ao de "estrangeiros”.

Por textualidade, para as finalidades deste documento, entende-se o conjunto de principios que configuram

um texto como tal: coeréncia e coesdo sao principios fundantes; contemplam-se, no ambito desses dois

principios: continuidade/reiteracdo temdtica, progressao temdtica, ndo contradicao e articulag@o interna.

A textualidade é compreendida sempre na relacdo com o conceito de género do discurso e nunca fora dele.

% Por géneros do discurso, para as finalidades deste documento, entende-se, com base no pensamento
bakhtiniano, os tipos relativamente estaveis de enunciados por meio dos quais acontece a interagao social;
compreendem uma dimensao social e uma dimensao verbal e tém como indices de totalidade conteudo
temdtico, estilo e configuracdo composicional.
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cultura corporal do movimento e nas manifestacoes artisticas, para que haja relacoes
entre os sujeitos, as quais sao situadas histdrico-culturalmente nas diferentes esferas
da atividade humana.

Esse delineamento remete a dois importantes pilares: o trabalho - compreendido
como o agir humano na/sobre as realidades natural e cultural - e a cultura, com-
preendida, para as finalidades desta Proposta Curricular, como produto do trabalho
humano e com implicagdes nas tensoes entre classes sociais. Essa opgao relaciona-se
com importantes documentos institucionais mencionados na se¢ao anterior. Assim, a
Area de Linguagens no presente documento mantém a historicidade dos fundamentos
epistemologicos que caracterizam a Rede Municipal de Ensino de longa data, a saber:
tomar a interagdo social situada sob o ponto de vista da cultura escrita e da histdria
como o fundamento mais importante a Area de Linguagens.?

Desafios para os Componentes Curriculares das Linguas

Nesta secao, registram-se os principais desafios que se apresentam hoje aos
Componentes Curriculares de Iinguas - Lingua Portuguesa, Inglés e Espanhol -, os
quais dizemrespeitoa como lidar com os processos de ensino e de aprendizagem funda-
mentados na perspectiva histérico-cultural, baseada na apropriagao de conhecimentos
compreendidos como produto da cultura humana, em uma época de tendéncias que
problematizam esse olhar. Uma ancoragem histoérico-cultural compreende leitura,
ausculta®® e autoria nao como ‘contetidos de ensino’, mas como processos por meio
dos quais se busca a ampliacao critica do repertério dos/das estudantes sobre os usos
sociais das linguas. Para isso, o foco estéd na relagao do sujeito com o(s) outro(s)®! por
meio das linguas e nao no sujeito em si mesmo - risco do subjetivismo — nem na lingua
em si mesma — risco do objetivismo.

Em nome de coeréncia com a perspectiva histérico-cultural que norteia a
proposta no campo das Linguas, é importante compreender que os Componentes
relacionados a essas mesmas Linguas tém compromisso com conteudos de ensino,
nao sendo possivel negar a sua importancia e o seu papel na educagao em linguagem.
E preciso, porém, considera-los a servico da interacdo social, de modo a evitar tanto
uma visao conteudista vinculada a pedagogia tradicional, como oretorno a conteudos

2 Oconceito de letramento foge a essa base epistemoldgica, mas tem seus sentidos controlados a partir dela.

%0 Para as finalidades deste documento, opta-se por ausculta em lugar de escuta, na busca de educar para a
compreensao em linguagem com base na efetiva abertura para o outro, de modo que o ouvinte se coloque
em posicao de “dar tempo ao outro para que se enuncie”’, transcendendo de uma atitude de siléncio como
“nao emissao de som” para uma atitude de siléncio como calar fundo, como “atenta reacao-resposta”.

31 Ao longo deste documento, concebe-se outro sob dois sentidos: o outro como o interlocutor corpdreo a
quem é enderecado o enunciado, e o Outro como o genérico humano, o que remete ao conceito vigotskiano
de ontogénese. Nao conceber o outro apenas como o interlocutor corpdreo se deve a busca por fugir a
um “subjetivismo a dois”, ou seja, o risco de desconsiderar o plano mais amplo do homem na histdria e na
cultural. Isso serd mais bem explicado no documento intitulado Desafios Metodoldgicos para a Formagdo
Continuada dos/das Profissionais da Educacdo.
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normativistas ja amplamente negados nos estudos desta Area. Essa discussao leva a
problematizacao de como lidar com a apropriacao de conhecimentos linguisticos de
modo a contribuir para uma reflexao sobre os usos de formas de vocabulario e de gra-
matica que, no ambito mais amplo das Linguas, comp6em a atividade mediadora na
sociointeragao. Uma abordagem com esses contornos vem sendo reiterada em nivel
estadual hd mais de duas décadas na Proposta Curricular de Santa Catarina, vincu-
lando-se auma fundamentacao a partir das especificidades pensamento vigotskiano.
Vale ter presente, porém, que apesar desses anos todos de discussoes e estudos sobre
0 tema, uma atuacao na educagao em linguagem no que diz respeito a apropriagao de
conhecimentos linguisticos parece constituir ainda um desafio, exigindo tratamento
cuidadoso em uma perspectiva que se quer historico-cultural.

Frequentemente, em se tratando da abordagem do vocabuldrio e da gramatica,
parece haver ainda atividades que enfatizam a gramdtica prescritiva ou a gramdtica
taxiondémica®? com exemplos descontextualizados, sem referéncias a possiveis
situacoes de uso das formas em estudo e sem a pratica efetiva delas, num ensino
normativista, prescritivista, nao compativel com um percurso formativo que tenha
como objetivo a forma¢do humana integral. De acordo com a Proposta Curricular
da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 56), a “[..]
complexidade da linguagem nao admite que ela seja vista e utilizada apenas como
codigo passivel de decifragao”. Alingua é, pois, um lugar de interac¢do social; assim, o
foconao é classificar os elementos linguisticos, nem as relagdes de interdependéncia
estabelecidas no interior das estruturas linguisticas. Torna-se relevante conceber o
enunciado naintera¢do do sujeito com os outros, compreendendo como o vocabulario
e a gramatica sao agenciados para tal - eis aqui especificidades do ensino de Linguas
na esfera escolar que distinguem esses Componentes dos demais, tendo presente que
todos os Componentes Curriculares, de todas as Areas, lidam com os usos sociais da
linguagem.

Paralelamente a uma abordagem dos conhecimentos linguisticos ainda fundada
na gramdtica normativa ou taxionémica, tende a ocorrer também encaminhamento
inverso: em muitos espacos educacionais, parece haver uma auséncia de atividades
com enfoque no vocabuldrio e na gramdatica em favor dos usos sociais das linguas,
ou seja, a educagao para os processos de compreensdo e de autoria em diferentes
géneros do discurso nao contempla os recursos vocabulares e gramaticais agenciados

32 Paraas finalidades deste documento, entende-se por gramdtica normativa aquele conjunto de prescricdes
correspondentes a chamada norma padrdo, que constitui uma abstracdo, tendo presente que tais
prescricdes nao se consolidam, nos usos, exatamente do modo como sdo prescritas nos manuais, a exemplo
das regras de colocagao pronominal. J& por gramdtica taxionémica, entendem-se as categorias, classes e
funcdes gramaticais estudadas sob uma abordagem estruturalista. No documento intitulado Desafios
Metodoldgicos para a Formacao Continuada dos/das Profissionais da Educacdo que acompanha este
documento, essas questdes serao explicitadas, na busca por uma atuacdo docente que crie condi¢des aos/as
estudantes para apropriacao da chamada norma culta das linguas (os conceitos de norma padrdo e norma
culta sao tomados com base em Faraco (2008)).
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nos propositos sociointeracionais — como o vocabulario e a gramatica sao usados em
enunciados nas relacées interpessoais -, possivelmente por conta de dificuldades
na formacao dos/das profissionais que atuam nos componentes das Linguas para a
proposta de atividades dessa natureza. Nesses casos, os/as educadores em linguagem
parecem seguros ‘do que nao deve ser feito’' no que diz respeito ao normativismo,
mas ainda inseguros em relagao a “como agir” em uma abordagem que contemple a
apropriagao de conhecimentos linguisticos em favor das praticas sociais.

Assim considerando, é preciso reiterar a busca por uma formacao docente
que favoreca aos/as professores/as de Linguas realizarem um trabalho com tais
conhecimentos linguisticos de modo a relacionar discurso, texto, forma e funcéo
(SC, 2014), em atividades que focalizem como e por que determinadas formas e
funcoées sao utilizadas em textos de diferentes géneros do discurso.®® Para os com-
ponentes de Linguas, esse desafio também estd vinculado a uma diversificacao de
instrumentos avaliativos que contemple reflexdes e usos de aspectos gramaticais
e nao avalie somente os termos gramaticais tipicos de uma gramatica normativa,
prescritiva em si mesma, o que remete a discussdes sobre avalia¢do registradas na
Parte [ deste documento.

Outro grande desafio refere-se as praticas que envolvem a oralidade/sina-
lizacdo, sobretudo, em Linguas Estrangeiras/Adicionais, nas aulas dedicadas a
esse Componente Curricular. Para que os/as estudantes possam educar-se para a
compreensdo e a autoria, monitorando®*asrelacdes entre formas e funcées na Lingua
Estrangeira/Adicional em estudo, considera-se relevante, pois, a experiéncia de
vivenciar a oralidade/sinalizacdo em seus diferentes usos sociais em sala de aula e,
se possivel, também em outros ambientes. Novamente, neste caso, torna-se relevante
a selecao de diferentes géneros do discurso, adequados as diferentes interacdes que
caracterizam as vivéncias dos sujeitos ao longo do percurso formativo, em atencao
aqueles géneros por meio dos quais os/as estudantes interagem socialmente.
Considera-se importante também a pratica da oralidade/sinalizacao em atividades
do Componente Lingua Portuguesa, com énfase a diferentes géneros do discurso em
que prevalece a textualizacdo oral/sinalizacao, para que os/as estudantes possam
vivenciar o uso da lingua portuguesa em esferas da atividade humana ligadas ao
cotidiano tanto quanto para além dele. Aqui, é importante uma reflexao sobre a
Linguas Brasileira de Sinais (LIBRAS), lingua materna dos/das estudantes surdos.
Nesses casos, as atividades nao dizem respeito a oralidade, mas — como se vem mar-
cando ao longo deste documento - a sinalizacdo exigindo igualmente atencao do/da

3 No documento intitulado Desafios Metodoldgicos para a Formagao Continuada dos/das Profissionais da
Educacado, sao apresentados exemplos para essas questoes.

3% Monitorar, para as finalidades deste documento, significa o sujeito poder refletir sobre os usos que ja faz
das linguas, a exemplo de educar-se para pensar sobre como usa mensagens de texto nas redes sociais.
Trata-se de um aprendizado que lhe permite avaliar seu préprio comportamento nos usos das linguas e, ao
fazer isso, enriquecer esses mesmos usos.
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professor/a em seu desenvolvimento; muda do canal &udio-vocal para o sinal manual,
mas o desafio educacional persiste em contornos de complexidade distintos.

Em se tratando, ainda, dos desafios deste Componente, entende-se que o papel da
esfera escolar no que diz respeito a apropriagao da escrita como instrumento cultural
tem na sua base a necessaria apropriacao, por parte do sujeito, do sistema de escrita
alfabética, sem o que - ainda que possa operar, de algum modo, com a escrita nos usos
sociais — fica muito restrito a uma condicao de dependéncia em relagao ao outro alfa-
betizado. Assim, os anos iniciais tém a seu encargo criar condi¢ées objetivas, planejadas
e consequentes para que o sujeito se aproprie de um dos mais importantes produtos
culturais da humanidade, a escrita tomada nos usos sociais historicizados nas relacées
intersubjetivas.

Com esse objetivo, os/as professores/as nos Anos Iniciais precisam atuar como
escribas e como leitores para os/as estudantes nos textos em diferentes géneros do
discurso, enquanto tal processo de apropriacao do sistema de escrita alfabética ainda
estd em curso nas vivéncias das criangas por meio de tais géneros. E importante, pa-
ralelamente, o/a professor/a incentivar os/as estudantes ao protagonismo na leitura
e na autoria, dentro das possibilidades de seu percurso de apropriagao da escrita.

Nessa imersao das criancas nas diferentes manifestacoes da cultura escrita por
meio dos géneros do discurso, sao importantes tanto aqueles géneros que correspondem
ao cotidiano das criangas, como aqueles que estao distantes desse mesmo cotidiano,
sempre considerada a zona de desenvolvimento iminente dos/das estudantes. Desse
modo, posts, bilhetes, receitas, recados, mensagens eletrdnicas e afins, que ocupam
o dia a dia infantil no seu entorno familiar e comunitario, precisam ser tensionados
com fabulas, lendas, contos, mitos e afins, que estao distantes desse mesmo dia a dia,
especialmente porque estes ultimos géneros do discurso, em que prevalecem tipologias
narrativas, suscitam o faz de conta, que, no idedrio vigotskiano, remete a atividade
principal para a aprendizagem das criangas nesse tempo de escolaridade, ao lado dos
jogos protagonizados.

Assim considerando, as discussoes sobre a escrita precisam ter presente o
cuidado para nao haver limitagao dos sujeitos apenas ao que é do cotidiano, sobretudo
considerando as novas tecnologias. Levar redes sociais para as aulas, por exemplo,
precisa ter como objetivo tornar tais redes objeto de discussao, de estranhamento do
que é familiar, por meio de um olhar externo que problematize o que é do cotidiano
narelacao com o grande tempo e nunca em favor de um olhar que se limite a reiterar
0 ja sabido, aquilo que esta na zona de desenvolvimento real da crianga. A escola é o
lugar para o estranhamento, para o alargamento, para a problematizacao critica, para
0 NLOVO; € NUNCca para a mera reiteragao do ja posto, o que vale para ambos, o que é do
cotidiano e o que é do grande tempo, assim como para todos os anos de escolaridade,
basica ou superior.

Nessa discussao, entende-se relevante considerar que as redes sociais con-
tribuem para que questdes relacionadas a poder sejam problematizadas, uma vez
que se rompe com a logica de “um para muitos”, tipica dos meios de comunicagao
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social de décadas anteriores, para a légica de “muitos para muitos”, favorecendo a
circulacao de informacoes e a maior variedade de vozes na constituicao da cadeia
enunciativa. Isso, porém, nao pode significar descuido com as questdes de mercado
que se colocam no campo das novas tecnologias e que estabelecem relagées estrei-
tas entre novidades em softwares e producao de hardwares, muitas vezes tornando
os/as estudantes verdadeiros reféns dos dispositivos eletrénicos para necessidades
criadas por uma logica de mercado. Nesses casos, 0s usos sociais da escrita por meio
desses dispositivos, como se colocam no cotidiano, precisam ser objeto de discussao
na esfera escolar.

Ainda sob esse enfoque, na apropriacao do sistema de escrita alfabética os
dispositivos eletrénicos de teclado alfabético constituem recurso interessante para
o/a alfabetizador/a e demais professores/as dos Anos Iniciais, e provocam reflexdes
sobre a (pre)ocupacao com a caligrafia na dicotomia “letra cursiva” X “letra script”,
em tempos em que as “fontes” dos editores eletronicos de texto oferecem ao sujeito
muitas op¢des para além dessa dicotomia e em tempos em que manuscrever parece
distanciar-se cada vez mais do dia a dia dos sujeitos. Isso, porém, nao significa descui-
dar-se de que os/as estudantes se apropriem da letra cursiva, considerando que dessa
apropriacao depende optar por usa-la ou nao - sé é possivel essa opcao se houver
apropriacao. E preciso, porém, paralelamente a essa preocupacao, ter presente que,
para muitos deles — o que, no caso das criangas, tem especial sentido - o uso dos pole-
gares comeca a assumir funcoes antes restritas a ‘mao em pin¢a’ da manuscrita. Esse
novo cenario requer do/da alfabetizador/a e demais professores/as dos Anos Iniciais
ressignificacao da dimensao motora da apropriacao da escrita, mas sempre tomando
as tecnologias como a servigo do agir pedagdgico e jamais o oposto.

Essas consideragdes levam a tematizar dois importantes conceitos no campo da
educacao em linguagem para os usos da modalidade escrita da lingua: alfabetizagdo
e letramento. Entende-se que esses conceitos ainda parecem pouco claros na esfera
escolar apesar de inumeras publicac¢des, cursos, materiais paradiddticos e afins sobre
eles. E importante ter presente que alfabetizacdo é parte do letramento e, no interior
dele, se anuncia com uma especificidade muito bem marcada: alfabetizar exige
criar condicbes para que os sujeitos se apropriem do sistema de escrita alfabética,
fazendo-o no ambito dos usos sociais dessa modalidade da lingua, o que significa
compreender que o processo de alfabetiza¢Go precisa se dar no ambito dos géneros
do discurso. Assim, expressdes como ‘alfabetizar letrando’ ou ‘alfabetizacao para o le-
tramento’ perdem sentido, porque nao se coloca a possibilidade de dicotomizar ambos
0s conceitos: eles estao em estreitas relagdes um com o outro, ja que a apropriagao do
sistema de escrita alfabética nao pode se dar fora dos usos sociais da escrita.

Propbe-se, pois, conceber essas relagoes a partir da representacao da Figura 1 a
seguir, na qual cultura escrita é compreendida como conceito mais amplo e, no ambito
dela, letramento, conceito este que se coloca nas diferentes esferas da atividade hu-
mana, das quais as que constam na figura a seguir sao apenas alguns poucos exemplos;
uma delas, a esfera escolar, historiciza em si mesma o papel de alfabetizar os sujeitos.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



Com essarepresentacao, propoe-se compreender alfabetiza¢cdo como necessariamente
vinculada ao letramento, o que torna desnecessario o registro de destinagées/finalida-
des/adi¢bes como em alfabetizacdo para o letramento, alfabetiza¢do com letramento e
afins. Segue a Figura 1:

Figura 1: Relagdes entre cultura escrita, letramento e alfabetizacao
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Fonte: Abdala-Martins (2015)

Nesta figura, colocam-se linhas pontilhadas entre os circulos internos, na busca
por mostrar que ha interpenetracoes, considerando, por exemplo, haver casos de
criangas que se alfabetizam na esfera familiar, ou adultos que se alfabetizam na
esfera do trabalho, entre tantas outras possibilidades de interpenetracao das dife-
rentes esferas. Outra questao importante é que as esferas que aparecem na figura
sao apenas ilustrativas, ja que ha muitas outras esferas que constituem importante
espacos em se tratando dos usos sociais da escrita - letramento - e da forma como
a atividade humana essencial produz cultura por meio da escrita no percurso da
histdria - cultura escrita.

Em tal discussao, é importante, ainda, chamar atencao tanto para a relevancia
quanto paraa complexidade do sistema de escrita alfabética, uma vez que nao se pode
esperar que ele seja aprendido por espontaneismo, por mera exposicao da crianga a
escrita para que, por hipdtese-erro, descubra como o sistema funciona; se fosse assim,
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nao haveria adultos analfabetos. Ao contrario, sé pode decorrer de um cuidadoso
processo de ensino, no qual o/a alfabetizador/a e os/as demais professores/as dos
Anos Iniciais compreendam que, para uma crianca que ainda nao domina o sistema,
todas as palavras podem ser igualmente dificeis. Logo, importa que tais profissionais
conhecam especificidades grafémico-fonémicas (ato de ler) e fonémico-grafémicas
(ato de escrever) desse sistema, mas sobretudo importa que criem situagdes para
que as criangas, mesmo que sem domina-lo, ou o dominando parcialmente, busquem
interagir com o outro por meio da leitura, tanto quando busquem se enunciar, viven-
ciando experiéncias iniciais de autoria. As intera¢6es do professor com a crianca
contribuem para que ela possa ir se envolvendo nas relagées da oralidade/sinalizacao
com a escrita, percebendo suas diferencas e semelhancas. E o trabalho docente
planejado que contribui para que a crianga “se arrisque” a usar a escrita ao longo do
percurso de apropriacao dessa modalidade da lingua.

E fundamental ter presente, nesta discussao sobre a escrita que os desdobramen-
tos apontados se estendem ao Braille, tendo presente o processo de aprendizagem
dos/das estudantes cegos/as. Em se tratando de tais estudantes, a imersao na cultura
escrita traz consigo a especificidade de que o trabalho com a escrita nao se da pelo
canal visual, mas pelo canal tétil e requer do/da professor/a atencdo para assegurar a
esses/essas estudantes amplas possibilidades para que o processo de desenvolvimen-
to acontega ao longo do percurso educativo, tendo como busca a formag¢do humana
integral.

Essas questoes que compoem as particularidades do processo de apropriacao das
Iinguas nos Anos Iniciais devem integrar a proposta de formacao dos/das profissionais
docentes, de maneira que eles/elas conhecam os modos como as criancas aprendem
no processo inicial de vivéncias com o sistema de escrita alfabética, tanto quando
o percurso de insercao delas na cultura escrita, objetivando que tais profissionais
avancem na compreensao em relacao a forma como os/as estudantes aprendem a ler
e a escrever e COmMo em sua acao, como professores/as agem para ressignificar esse
processo cotidianamente, como praxis.

O reconhecimento da importancia e da complexidade do sistema de escrita
alfabética ndo implica, porém, nenhum tipo de “retorno” a “métodos sintéticos”, de base
subjetivista, cognitivista, que lidam hoje com especificidades do cérebro em nome de
se atualizarem, mas que continuam a tomar a escrita fora dos usos sociais, fora da com-
plexidade das relacdes intersubjetivas, apenas no ambito das quais o sistema de escrita
alfabética faz sentido. Trata-se de compreender que a apropriacao das linguas - nas
modalidades oral ou sinalizada e escrita — acontece sempre no ambito dos géneros do
discurso. Nao é possivel usar a fala, a sinalizacao ou a escrita fora deles; assim, também
nao é possivel ensinar ou aprender a escrita fora deles.

Ainda quanto aos desafios de que estamos tratando nesta segao, questaorelevante
sdo especificidades da apropriacao das Linguas Estrangeiras/Adicionais por parte
dos/das professores/as desse Componente Curricular. Coloca-se, como objetivo a ser
alcancado, a efetiva familiarizacao de muitos/as educadores/as com a compreensao e
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a qutoria nessas linguas o que se estende aos sistemas linguisticos respectivos a elas,
tendo presente que essa apropriacao docente, tanto sob o ponto de vista prescritivo,
como sob o ponto de vista descritivo é de fundamental importancia para uma agao em
Linguas Estrangeiras/Adicionais que crie condic6es de os/as estudantes efetivamente
aprenderem esses idiomas consideradas as finalidades de usos sociais a que tais linguas
se prestam em nivel nacional e fora dele.

Consideracgdes sobre praticas nos Componentes Curriculares das Linguas

Nessa secao, registra-se, ainda em linhas gerais, o que ja vem sendo feito na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, bem como propostas de ressignificacoes a serem
detalhadas, a partir deste documento, com enfoque nos Componentes respectivos as
Linguas. Compreende-se que o trabalho que vem se desenvolvendo com as Linguas na
Rede Municipal caracteriza-se por uma histdria de significativos avancos no trata-
mento com as praticas sociais, em um processo enriquecedor que converge com o que
documentos oficiais e literatura da drea vém registrando nas ultimas décadas. Assim
considerando, entende-se que a tonica deste processo de atualizacao deve incidir sobre
a ampliacao do escopo a partir do qual os trabalhos ja vém sendo desenvolvidos: em
linhas gerais, compreender o enfoque nos géneros do discurso a partir de uma dtica
mais ampla: a interagao social nas diferentes esferas da atividade humana, incluindo
uma maior especifica¢ao sobre como os recursos de vocabulario e gramaticas e colocam
a servigo dos propositos dos sujeitos nesses géneros, em tais esferas que historicizam
as interacoes sociais.

Os objetivos de aprendizagem em Linguas organizam-se em dois eixos propostos
ao longo deste documento, quais sejam: a compreens@o em linguagem - contempladas
leitura e ausculta - e a producdo em linguagem: autoria - contempladas a oralidade/
sinaliza¢do e a escritura, assim como a apropriagao de conhecimentos vocabulares e
gramaticais a servigco das praticas sociais em linguagem, que perpassa esses dois eixos e
sera foco da préxima segao deste documento.

Nessa discussao, € preciso considerar que a leitura e a ausculta - de um lado -
implicam - do outro lado - a autoria: alguém se enuncia para alguém, por meio de
alguma(s) das modalidades da lingua, e isso tem presente o outro, que ira ler, auscultar,
ver® o enunciado produzido. E a autoria somente faz sentido quando ha um propédsito
enunciativo: (i) o enunciador tem algo a dizer (escrever, sinalizar, desenhar etc.) (ii) ao
outro com quem interage, (iii) razdes para fazer isso e (iv) usa estratégias especificas
para tal,®® como mostra a conhecida relacdo a seguir:

35 No caso de LIBRAS, do gesto e do movimento, vé-se o enunciado, mas, nesse ver, estd também implicada a
ausculta, no sentido de “abrir-se para o que o outro tem a enunciar”.
% Essadiscussao tem origem em Geraldi (1997), que o faz com base no Circulo de Bakhtin.
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Figura 2: Condicdes de producao de um texto em um género do discurso

Autoria
Ter
estratégias Ter o que
para enunciar
enunciar
Ter razoes
Ter a quem para
enunciar enunciar

Fonte: Geraldi (1997)

Como ainteracao social acontece sempre no ambito de algum género do discurso
em alguma esfera da atividade humana, a articulacao entre esses quatro elementos
atende a essa contextualizagao da interagao: usar estratégias de linguagem de um
tipo ou de outro (ser mais formal ou menos formal, ser mais prolixo ou mais objetivo,
enunciar-se em primeira pessoa ou na impessoalidade, marcar a presenca de outras
vozes por meio de citagdo ou nao o fazer, por exemplo) depende do todo em que se da
0 encontro entre os interactantes. Assim, nao é possivel educar para a compreensao
textual de modo desarticulado da autoria, porque se trata de dois processos intrin-
secamente relacionados, e a escola s6 os torna foco da educacao em linguagem exa-
tamente por isto: eles constituem os processos sociointeracionais, quer na escritura,
quer na oralidade/sinalizacées, quer em todas as demais modalidades da lingua que
envolvem outras semioses — imagens, movimentos, gestos e afins.

Em se tratando dessas questdes, importa ter presente que a escola cabe educar
os/as estudantes para a autoria no que diz respeito as quatro implicagdes anterior-
mente mencionadas: é preciso educar para a adequagao do que vai ser o conteudo do
enunciado e de como lidar com as razbes para se enunciar, tendo presente a quem o
enunciado se endereca e, nesse todo, de que recursos linguisticos lan¢ar mao para tal.
Esse é um aprendizado que requer um cuidadoso processo de ensino, que aos poucos
va criando condigdes para que tais estudantes se desenvolvam no que diz respeito
a autoria, em busca de que, ao longo do Ensino Fundamental, eles transcendam, aos
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poucos, de uma postura de maior imitagao da textualizagao dos outros para uma pos-
tura de maior autorregulacao de sua conduta, colocando mais efetivamente a sua voz,
na articulacao com a voz de outros autores, isso tanto na oralidade/sinalizacdo, como
na escritura. Nesse percurso, é necessdria a atencao para como as especificidades de
cada género do discurso trazem implicag6es de maiores ou menores dificuldades de
apropriacao por parte dos/das estudantes, assim como € preciso ter presente que as
Linguas Estrangeiras/Adicionais exigem cuidado com a apropria¢do dos sistemas -
vocabuldrio e gramatica - de que elas se constituem.

Ainda nesta discussao, o processo de refacdo dos textos é de fundamental
importancia, porque é por meio dele que se consolida o paulatino amadurecimento
do/da estudante na sua historizacao como autor/a. Nesse processo, a atuagao do/da
professor/a é fundamental, como leitor/a atento/a do texto do/da estudante, para,
na interacdo com ele/ela dar encaminhamentos que permitam uma reescritura cons-
ciente dos problemas detectados e segura das mudancas a serem feitas e das razées
por que é necessario o fazer. Os recursos tecnoldégicos de edi¢ao de textos disponiveis
na atualidade contribuem muito, tanto para o processo de refac¢do, como para o
processo de leitura orientadora do/da professor/a, com aposicdao de comentarios
em boxes e recursos afins. Nessa perspectiva, o/a professor/a nao ‘corrige’, mas ‘1é' o
texto do/da estudante e orienta a refacao.

Na educacao para a compreensdo e a autoria, é também fundamental que os/as
professores/as de Linguas atentem a diferencas entre, de um lado, frase/oracao e,
de outro, enunciado. As interagdes sociais se dao por meio de enunciados e nao de
frases/oracées. Em sua dimensao verbal, os enunciados se constituem de frases/
oragbes, mas eles tém implicagdes dos quatro elementos mencionados na figura
anterior, porque existem somente nas relacoes sociais. J& as frases e as oracgées
sao recortes artificialmente feitos, para fins metodoldgicos de atencao a especi-
ficidades sistémicas da lingua, como a compreensao de que a linguagem implica a
presenca de um nucleo nominal e de um nucleo verbal e itens afins, relacionados
ao funcionamento dos sistemas linguisticos nas diferentes linguas. Logo, o foco
condutor das aulas de Linguas precisa ser o enunciado e ndo frases/oragées, porque
estas ultimas, por sua natureza isolada, nao contemplam as condig6es de produgao
da linguagem e se prestam para finalidades de atengao aos sistemas linguisticos.
Isso, porém, nao significa negar o olhar para frase/oracdo nas aulas de Linguas.
Esse olhar, no entanto, s6 faz sentido se estiver colocado a servi¢co do enunciado na
interacao social. Desse modo, o0 estudo de frase/oracdo e de seus constituintes s¢ é
relevante se estiver inteiramente a favor da atencao ao enunciado e as finalidades
sociointeracionais dele.?”

3 No documento intitulado Desafios Metodoldgicos para a Formagao Continuada dos/das Profissionais da
Educacdo das Linguas, abordam-se exemplos desses processos.
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Quanto a educacao para a leitura, especificamente, é importante considerar a
necessaria agao docente no encaminhamento de atividades de ensino e aprendiza-
gem que criem condices para que os/as estudantes reflitam sobre os textos lidos
sob ambos os enfoques ja mencionados: (i) a dimensao social dos géneros do discurso,
o que inclui atencao a esfera da atividade humana, historicidade dos interactantes,
especificidade das relacoes entre tempo e espaco social, questdes econdmicas e cul-
turais envolvidas, dentre outros desdobramentos; e (ii) dimensdao verbal dos géneros
do discurso, o que requer atencao a materialidade linguistica, ao modo como o autor
agenciou recursos de linguagem verbal e nao verbal para atender a seus propositos
sociointeracionais. Uma educacao atenta a essas questoes requer a organizagao de
atividades planejadas com propdsitos claros, por meio das quais o/a professor/a
possa acompanhar os/as estudantes no processo de realizacdo delas de modo que se
mostrem de fato enriquecedoras.

Assim considerando, duas questdes sao fundamentalmente importantes: (i) os
textos nos géneros do discurso a serem propostos aos/as estudantes - quais textos
em quais géneros? —; e (ii) aabordagem a ser feita a partir desses textos nos géneros®.
Cabe ao/a professor/a atuar na zona de desenvolvimento iminente do/da estudantes,
chamando sua atengao para a forma como o autor delineou o texto na busca da com-
preensao do leitor projetado na autoria, e isso implica atengao a dimensao social do
género, tanto quanto a especificidades de sua dimensao verbal. Logo, das perguntas/
questdes/atividades propostas para o texto no género dependem, em boa medida, as
possibilidades de o/a estudante ampliar mais efetivamente ou menos efetivamente
suas vivéncias no campo das diferentes leituras e, por implicagao, ampliar mais
efetivamente ou menos efetivamente o seu repertoério cultural, fazendo-o de modo
crescentemente mais critico.

[sso remete a outro importante processo, o que se tem chamado de releitura.
Tendo lido os textos, compreendido os propdsitos sociointeracionais de seus autores,
refletido criticamente sobre esses mesmos propdsitos — isso por meio das mencionadas
atividades de ensino e aprendizagem acompanhadas de modo atento pelo/a professor/a
-, ao final desse percurso é importante que os/as estudantes sejam convidados a voltar a
ler os textos, agora com outro olhar, apds vivéncias monitoradas pelo/a professor/a, cujo
objetivo é a educagao para a pratica social da leitura na ampliagao dorepertorio discente
e no desenvolvimento das possibilidades dos/das estudantes de monitoramento critico
de seu préprio processo de leitura em textos de diferentes géneros do discurso nas mais
variadas esferas da atividade humana.

Por fim, ainda sobre a formacao de leitores, é fundamental uma acao docente que
provoque a crescente ampliacdo da familiaridade dos/das estudantes com leitura de
textos em géneros do discurso secunddrios que implicam o suporte livro, fisico ou

% Também para esta discussdo, fazem-se proposi¢des no documento intitulado Desafios Metodoldgicos para
a Formacao Continuada dos/das Profissionais da Educacao.
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virtual. Trata-se nao de uma educacao para a valoracao do suporte em si mesmo, mas
paravivéncias que lidem mais efetivamente com tais géneros secunddrios em didlogo
com o que é do grande tempo, em se tratando das ciéncias, das artes, da ética, da
filosofia e afins, fazendo-o sempre na tensao dialética ou na integracao dialégica com
0 que é do ambito do pequeno tempo, do cotidiano, do vernacular, do local, contem-
plando tanto a apropriacao critica da producao cultural humana, quanto a educacao
para o desvelamento de relagdes de poder historicamente delineadas.

Assim, para o ensino em Linguas, pode-se falar em um percurso de progressao
tantona educacao paraa compreensado quanto na educagao para a autoria ao longo do
ensino Fundamental,®® o que implica que, aos poucos, este processo ganhe maior com-
plexidade. Tanto nos Anos Iniciais como nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a
abordagem da escrita/oralidade/sinalizacao supbe uma progressiva apropriacao das
possibilidades de compreensao e de autoria, desde o inicio do aprendizado do sistema
alfabético até o momento em que o/a préprio/a o/a estudante se aproprie de recursos
linguisticos implicados nas dimensoes social e verbal dos géneros do discurso. Aqui,
vale lembrar que a dimensao social diz respeito a quem sao os interactantes, em que
esfera da atividade humana interagem, quais sao seus propositos enunciativos, de
que suporte se valem para veicular seus textos e itens afins. Ja a dimensao verbal
toca a materialidade textual, exigindo atengao para a continuidade e a progressao
textuais, a coeréncia e a coesao, o modo como léxico e gramatica facultam a referen-
ciacao da realidade natural e cultural no texto no género do discurso e itens afins.
Tudo isso precisa ganhar delineamento das agdes didaticas propostas na educagao
para a compreensdo e a autoria.

Interessa, ainda, ter presente que os géneros do discurso secunddrios, conforme
proposto pela abordagem bakhtiniana, estao ligados a contextos mais especificos
de usos das linguas cuja circulagao é legitimada pela respectiva esfera. Ha um
distanciamento, pois, entre o que é produzido na escola e o que é produzido nas outras
esferas da atividade humana, ja que em cada esfera, hd mecanismos de controle da
compreensdo e da autoria. Assim, para que a producao escrita ou falada/sinalizada
fique mais préxima dos géneros do discurso secunddrios, considerando as esferas da
atividade humana, o que for produzido na escola nao pode se circunscrever apenas
aos limites dela. A medida que sdo desenvolvidas novas tecnologias, novos propdsitos
comunicativos, surgem novas esferas da atividade humana, como também, em de-
corréncia disso, podem mesclar-se ou surgir outros novos géneros, uma vez que eles
constituem delineamentos historicizados de interagao social por meio das linguas,
ficando quase impossivel apontar em que momento surgem e em que momento se
transformam.

% 0O quadro de objetivos de ensino de aprendizagem de Linguas, que compdem este documento, procura
materializar propostas para esta progressao.
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Uma questao importante se coloca, pois, nesta discussao: a esfera escolar lida
com géneros do discurso de outras esferas da atividade humana, como noticia, pro-
paganda comercial, poema, romance, receita culindria, placa de transito e outros
tantos, quer do grande tempo, quer do cotidiano. Quando, porém, a escola traz tais
géneros para o trabalho pedagdgico, faz isso com o objetivo de educar o/a estudante
para a interacdo social por meio do género em foco. Assim, é preciso que o/a pro-
fessor/a de Linguas tenha muita clareza acerca dos objetivos que o movem ao fazer
isso, porque nao se trata de lidar, na escola, com os géneros sob a mesma ldgica que
eles tém fora da escola. O/A professor/a apresenta, por exemplo, uma noticia a seus/
suas estudantes, para que eles se eduquem na leitura de textos nesses géneros e nao
exatamente para que se informem sobre a realidade atual - propdsito da noticia na
esfera jornalistica. E claro que eles se informarao sobre tal, mas a abordagem da
noticia na escola extrapola esse objetivo de informacao com propdsito em si mesma,
em nome da educacao para a leitura de noticias. Levar isso em conta é importante
paranao perder de vista a fungao social da escola, que, no caso das Linguas, é educar
0 sujeito para o monitoramento do modo como interage socialmente por meio de
tais linguas nos mais variados géneros do discurso.

Outro enfoque importante nessareflexao é que nem todos os géneros do discurso
cujos textos sao parte da educacgao para a leitura precisam ser tambeém parte da
educacao para a autoria. Se tomarmos, por exemplo, um contrato de adesdo, como
aqueles que se assinam para compras por credidrio em lojas de departamentos, a
relevancia da educagao para a leitura parece clara — educar para a atengao aos docu-
mentos legais que se assina, nao raro sem uma leitura atenta daquilo com que se esta
concordando. J& a relevancia de educar para a autoria de textos em um género como
esse seguramente merece discussao. Tome-se os mesmos cuidados com um género
como o romance, por exemplo, ressalvados os diferentes objetivos de leitura. Assim,
é importante o bom senso do/da professor/a de Linguas para avaliar a adequacao de
suas propostas pedagodgicas.

Cuidados também devem ser tomados quanto a busca infundada por uma
exaustao na abordagem os géneros: a injustificada preocupacao em trabalhar, por
exemplo, o maior niumero possivel deles em um ano escolar ou na Educacao Basica
como um todo. Isso ndo faz sentido, por, no minimo, duas razées: (i) a l6gica das teorias
de géneros do discurso por si mesma impede um raciocinio como esse, porque tais
teorias nao tém base categorial (categorizar os géneros em classes fechadas e exaus-
tivas); e (ii) a educacao em linguagem precisa ter presente que determinados géneros
sdo muito importantes no percurso de desenvolvimentos dos/das estudantes, o que
exige reiteragao desses géneros, em abordagens ao longo do Ensino Fundamental - o
conto, 0 ensaio e areportagem sao exemplos disso, acompanham os/as estudantes em
muitos dos anos escolares.

Diante dessas consideragdes sobre compreensdo e autoria, a educacao em
Linguas no Ensino Fundamental, desde os trés primeiros anos (processo de apropria-
cao da escrita em lingua portuguesa e vivéncias com a lingua estrangeira/adicional),
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deve ter como principio norteador a interacao social por meio dos géneros do discur-
so, para que as produgdes dos/das estudantes constituam praticas de linguagem em
uso. E é isso que garantira o processo de paulatina formagao para a autoria e para a
compreensdo. Assim, em se tratando das vivéncias ja em curso na Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis (SC), dentre as diferentes praticas nos Componentes
Curriculares de Linguas, tais enfoques em atividades respectivas as praticas de
linguagem vém tendo lugar crescente no cotidiano na esfera escolar. A ténica que se
coloca para o processo atual é projetar como foco central da educagao em linguagem
o encontro entre o eu e o outro, mediado pelas Linguas, o que se da nas diferentes es-
feras da atividade humana, contemplando recursos vocabulares e gramaticais que se
prestam aos propdsitos interacionais por meio da oralidade/sinalizacao e da escrita,
narelacao com as demais semioses (imagens, sons, gestos, movimentos e afins).

Nessa discussdo, é oportuno lembrar que as tipologias textuais (ou sequéncias
textuais) - narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva, injuntiva e afins - sdo
constitutivas dos textos nos géneros do discurso. S¢ se realizam, em uma situacao
sociointeracional, no ambito dos géneros do discurso. Assim compreendido o
processo, a condigcao até entao norteadora da agao docente, assumida, sob varios
aspectos, pelas sequéncias didaticas e tipologias textuais converte-se para a con-
dicao de constitutiva de tais propositos enunciativos, os quais tém como origem as
relacoes intersubjetivas nas mencionadas esferas da atividade humana.

Desse modo, propoe-se aressignificacao de uma agao educativa que tem por base
as tipologias textuais respectivas a ordem do narrar, do relatar, do argumentar e
afins, na proposta de trabalho com as sequéncias diddticas. Tal possivel ressignifica-
cao dos enfoques desse encaminhamento apresenta-se como um convite a inversao
do movimento: partir-se da intera¢do social situada histdrica e culturalmente nas
diferentes esferas da atividade humana - o encontro do eu com o outro - e, pre-
valecendo assim esse ponto de partida, educar para como as diferentes tipologias
textuais se colocam a servigco dessas mesmas interacdes nos textos nos diferentes
géneros do discurso, chamando atengao para os recursos vocabulares e gramaticais
usados nos propositos interacionais para tal. Propde-se, pois, um movimento de
ir-e-vir do todo para as partes e delas para o todo novamente, de modo a ter origem na
prdtica social e, ao final do processo, retornar a essa mesma pratica social, tendo-a,
agora, ressignificada.*

Eixos e conceitos respectivos aos Componentes Curriculares das Linguas

Nesta secao, tematizam-se eixos e conceitos constitutivos dos Componentes
das Linguas na Area de Linguagens, em convergéncia com documentos indutores da
educacao em linguagem em nivel nacional e estadual, mantendo-se a interacdo social

40 Conforme Saviani (2012 [1983]).
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por meio das linguagens como foco integrador da Area. Quanto a isso, a educacio em
Linguas compete promover a aprendizagem de conhecimentos linguisticos implica-
dos no pleno exercicio da cidadania, o que remete ao desenvolvimento da leitura, da
ausculta, da autoria e — a servico delas — da reflexdo sobre tais Iinguas, em interagdes
situadas na histdria e na cultura, processo que tem lugar em diferentes esferas da
atividade humana.

Os Componentes Curriculares de Lingua Portuguesa e de Linguas Estrangeiras/
Adicionais nesta Proposta Curricular estao em alinhamento com documentos oficiais
da educacao em nivel nacional na eleigao das prdticas de linguagem como questao
fundante. Tais componentes de Linguas, porém, sao tomados conjuntamente neste
documento municipal, a partir de dois grandes eixos ja mencionados: a compreensao
em linguagem - contempladas leitura e ausculta - e a produ¢do em linguagem:
autoria - contempladas a oralidade/sinalizagGo e a escrita. Em favor desses dois
eixos, coloca-se a apropriagao de conhecimentos linguisticos, nao como um terceiro
eixo - reitera-se -, mas em favor dos dois anteriores.

Tendo tais eixos como constitutivos da educagao em linguagem nos componentes
das Linguas, esta proposta referenda os conceitos cientificos da Area de Linguagens
da Proposta Curricular de Santa Catarina (SC, 2014), a saber: (i) cultura escrita e
histdria como conceitos mais amplos no ambito dos quais as praticas de uso das linguas
acontecem, marcando-se pela (ii) ideologia/axiologia o que implica configuracées
éticas e estéticas desses mesmos usos; ainda sob esse escopo, a (iii) semiose coloca-se
como questao essencial, considerando o papel dos signos na sociointera¢@o e nas
representacées de mundo. Tais signos tém lugar em interagées situadas em (iv) con-
textos sociointeracionais especificos, na (v) textualidade, cuja constituicao implica a
articulacdo de (vi) formas e fungées.

Finalmente, em atencgao aos principios educativos das Diretrizes Curriculares
da Educacao Bésica da Rede Municipal de Florianépolis (SC) (FLORIANOPOLIS,
2015), 0 ja mencionado conceito de letramento ganha especial destaque no con-
junto de conceitos com os quais operam os componentes das Linguas no percurso
formativo em favor da formag¢do humana integral no campo da Lingua Portuguesa
e das Linguas Estrangeiras/Adicionais, considerada, também, a Lingua Brasileira de
Sinais. Esse conceito é compreendido - no ambito do presente documento - como
respectivo aos usos sociais da escrita e a ecologia desses usos, distinguindo-se de
uma abordagem que o tome como sindénimo de competéncia, distin¢ao esta que o
aproxima das compreensoes que problematizam o relativismo cultural a exemplo
da equivocada correspondéncia entre “um letramento e uma cultura”. Este docu-
mento de Linguas afasta-se dessas abordagens relativistas.

Assim considerando, importa que as linguas lidem com textos que circulam social-
mente e que sao fonte de informagao e de conhecimento sobre o mundo no ambito dos
géneros do discurso, em um movimento de interlocugao em que os envolvidos precisam
se identificar como sujeitos, lidando com a interpretacao darealidade natural e cultural,
questionando-a e posicionando-se criticamente frente a ela na sociointeracao.
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Objetivos dos Componentes Curriculares das Linguas por Ano Escolar

A base para o trabalho com Linguas no Ensino Fundamental é a concepgao de
lingua como pratica social, como mediagao necessaria entre os sujeitos na interagao
social e deles com a realidade natural e cultural. Sob esse enfoque, considera-se o su-
jeito em sua singularidade e historicidade, constituindo-se na relagao com o outro. Tais
fundamentos requerem organizar a educagao em Linguas tendo como questao maior
as relacoes intersubjetivas que se estabelecem por meio dessas linguas, buscando
ampliar as vivéncias dos sujeitos para que monitorem mais efetivamente o modo como
interagem naquelas praticas de linguagem que ja sao de seu dominio, assim como de
modo a se apropriarem de praticas que ainda nao lhes sao familiares.

Trata-se, pois, de um percurso de formacao em que modalidade oral/sinalizada e
modalidade escrita se articulam com outras semioses — imagens e sons de todo tipo -,
sobretudo considerando as Tecnologias da Informacao e da Comunicacao. Assim, a
educacao em Linguas organiza-se sobre o desafio de empreender um processo de ensino
que favoreca, em uma perspectiva critica, tanto o estranhamento do familiar como a
apropriagao do novo.

Para tanto, o tragado dos objetivos para a educagao em Linguas do Ensino
Fundamental, como segue, tem como eixo organizador a interacao social mediada
pelas linguas nas diferentes esferas da atividade humana. Desse modo, os processos
interacionais sao os norteadores do percurso formativo, e os conteidos sao concebi-
dos em favor de tais processos interacionais. Assim, busca-se fugir ao risco de tomar
as praticas sociais como “conteuidos” de ensino, evitando-se objetificar os géneros do
discurso, conferir-lhes uma estabilidade que contraria sua razao e ser. Por outro lado,
esses conteudos de ensino devem estar a servico de tais praticas sociais - recursos
linguisticos agenciados nos propdésitos sociointeracionais dos sujeitos —, buscando fu-
gir a dois grandes desafios que ainda se colocam hoje na esfera escolar: (i) a retomada
de conteudos gramaticais normativos, boa parte das vezes em nome de enfrentar um
‘esvaziamento’daacao em Linguas, ou, o oposto, (ii) a auséncia de qualquer abordagem
no ambito dos conhecimentos gramaticais, boa parte das vezes em nome das certezas
do professor acerca do que ‘nao deva ser feito’, mas da dificuldade de compreensao do
que ‘se deva fazer’' com esses mesmos conhecimentos.

Sao, pois, propdsitos dos Componentes Curriculares respectivos as Linguas: (i)
apropriar-se de recursos linguisticos que favorecam progressivos monitoramento e
criticidade em relacdo as praticas sociais de uso das linguas que ja sao familiares aos
sujeitos nas esferas da atividade humana em que ja se encontram inseridos; e (i) ampliar
gradativamente o repertdrio dos usos das linguas nas esferas da atividade humana em
que tais sujeitos ainda nao tém insercao efetiva, de modo a vivenciar criticamente expe-
riéncias que lhes possibilitem relagées intersubjetivas diversificadas e enriquecedoras,
em seu proprio grupo cultural ou em grupos distintos do seu.

Para tanto, é preciso aprofundar e diversificar vivéncias com leituras de textos
nos géneros do discurso que configuram as diferentes esferas da atividade humana e
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que caracterizam relagoes intersubjetivas ligadas ao cotidiano ou ao grande tempo,
em suportes de todo tipo e na articulacao com semioses para além da modalidade
escrita da lingua. E também fundamental vivenciar usos da oralidade/sinalizacdo
caracteristicos de processos interacionais presenciais ou a distancia, vinculados
aos usos formais da fala/sinalizacao, tanto quanto vinculados a informalidade do
cotidiano, de modo a contemplar o amplo universo das esferas da atividade humana
que requerem tais variabilidades da modalidade oral/sinalizada. Coloca-se, também,
como necessario experienciar a autoria por meio da escrita e da oralidade/sinali-
zacao, na articulacao com outras semioses, em textos nos géneros do discurso que
caracterizam as mais variadas esferas da atividade humana, ligados as vivéncias
imediatas dos sujeitos, tanto quanto vinculados a relagoes intersubjetivas mediatas
no tempo, no espaco social e distantes do grupo cultural, considerando as condi¢ées
de producao exigidas na interagao social.

Para que isso seja possivel, os/as estudantes precisam compreender especifici-
dades dos recursos vocabulares e gramaticais agenciados nos diferentes propdsitos
sociointeracionais do outro que se enuncia e aos quais 0 eu responde por ocasiao
dos processos de compreensao oral/sinalizada e escrita, tanto quanto dos recursos
vocabulares e gramaticais agenciados no ato de enunciar-se do eu para o outro, por
ocasiao dos processos de autoria, visando monitorar mais efetivamente o modo como
as linguas se prestam para os diferentes propdsitos em favor dos quais se estabelecem
asrelacbes intersubjetivas nas muitas esferas da atividade humana.

O enfoque est3, pois, tanto no cotidiano quanto no grande tempo. Para atender a
esses enfoques gerais, seguem, assim, os objetivos por ano de escolaridade. O quadro
de tais objetivos por ano de escolaridade obedece, pois, a lédgica que representamos na
Figura 3 a seguir:

Figura 3: Interacao Social

Esferas da atividade humana
em que acontece a interagdo

N

Géneros do discurso por meio
dos quais 0s sujeitos interagem
nas diferentes esferas

S

e —

Os textos nos géneros
do discurso — compreensao
textual e autoria

—

Tipologias/sequéncias
textuais

Apropriagao do SEA
/ de conhecimentos
\ de vocabuldrio e
gramética

Fonte: Os Autores
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Em convergéncia com essas compreensoes e encaminhamentos, na sequéncia,

constam os quadros com os objetivos por ano escolar.

41

Quadro 2 - COORDENADAS PARA 0S COMPONENTES DE LINGUAS

Eixo central: As linguas nas esferas da atividade humana nas quais a interagdo social acontece
por meio dos géneros do discurso.

Objetivo Geral das Linguas: Educar-se para o monitoramento*' e para ampliacéo de vivéncias com
as linguas nas interages sociais por meio de compreenséo e autoria em textos nos géneros do
discurso nas diferentes esferas da atividade humana.

Subeixo [: Esferas da atividade humana vinculadas ao cotidiano

Objetivo especifico: Vivenciar a leitura, a ausculta e a autoria em interacdes sociais por meio de textos em

géneros do discurso, considerando diferentes suportes/midias, nas seguintes esferas da atividade humana:

(i) Esferas familiar e comunitdria: interacOes por meio de manuais de instrucéo, bilhetes, e-mails, cartas,
receitas, historias familiares, documentos organizadores da vida em familia e afins.

(i) Esfera escolar: interagbes por meio de atividades escolares, registros de agenda, textos didaticos,
redagGes escolares e afins.

(iii) Esfera do consumo: interagdes por meio de propagandas, rétulos, contratos comerciais, notas fiscais e
afins.

(iv) Esfera da saude: interacOes por meio de bulas de remédios, receitas médicas, relatorios de exames e
afins.

(v) Esfera do jornalismo: interacdes por meio de noticias, anincios, propagandas e afins.

(vi) Esfera das redes sociais: interacoes por meio de aplicativos de mensagens de texto e de voz, posts e
afins.

Subeixo II: Esferas da atividade humana vinculadas ao grande tempo

Objetivo especifico: Vivenciar a leitura, a ausculta e a autoria em interacdes sociais por meio de textos em
géneros do discurso, considerando diferentes suportes/midias, nas seguintes esferas da atividade humana:

(i) Esfera literaria e das artes em geral: interacGes por meio de lendas, fabulas, trava-linguas, parlendas,
contos, mitos, cronicas, romances, novelas, pecas de teatro, poemas, sonetos, cancdes e afins.

(i) Esfera cientifica: interacdes por meio de ensaios curtos, artigos, verbetes, resumos, glossarios,
resenhas, fichamentos, seminarios e afins.

(iii) Esfera juridica/da moral/da ética/ das normalizagdes em geral: interagdes por meio de regimentos,
leis, estatutos, abaixo-assinados, cartas reclamatorias, codigos de posturas e afins.

(iv) Esfera do jornalismo: interacdes por meio de editoriais, cadernos de cultura, cronicas, reportagens e
afins.

Os sentidos de monitoramento, assim como de todos os demais conceitos, estao explicitados no texto que
precede estes quadros.
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ENFOQUES PARA 0 ENSINO E A APRENDIZAGEM NOS NOVE ANOS DA EDUCAGAO FUNDAMENTAL
(Os itens a seguir devem ser trabalhos sempre em textos, nos géneros do discurso

correspondentes as diferentes esferas da atividade humana.)

Detalhamento dos enfoques
1. Enfoque na ausculta e na autoria na oralidade/sinalizagéo

17127 137 |47 |5° |67 |77 (87|97
Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano [Ano |Ano
1.1 Comunicar-se oralmente de maneira articulada, fazendo-se
entender pelo outro. s |G ) G ) = =
1.2 Brincar com a linguagem explorando ritmo e rimas das palavras. WA |AC| C|CR| R|R|R|R|R
1.3 Reconhecer e empregar a variedade linguistica adequada a cada
interagdo social. ' ] a e &) B )RR
1.4 Reconhecer e produzir efeitos de sentido por meio do uso de
diferentes registros e variedades linguisticas. ! I ACIACHC 1 CHC R )R
1.5 Educar-se para escutar com atencéo, responder com adequacao | ilalalalceclceclc!lnr
a0 interlocutor e expor com propriedade opinioes.
1.6 Planejar a fala em situagoes formais. I | Il TA|A]C|]C|]C]|R
1.7 Expor oralmente resultado de pesquisa, apoiando-se em | | L lalalclcelclnr
apontamentos escritos.
2. Enfoque na apropriagéo das convencdes basicas da escrita
17 12° 137 |4° |5° |67 |7° (87 |9°
Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano
2.1 Conhecer e utilizar a escrita em suas fungoes sociais. el ¢c | CcC|R|RJRJ|RJ]R]J|R
2.2 Educar-se para usar a escrita, apropriando-se de objetos de escrita
presentes na cultura escolar e vivenciando a escrita como produto I/A/C| C | C |CR
cultural
2.3 Reconhecer a escrita alfabética entre outros registros graficos wel ¢l clor
(pictogramas, ideogramas, nlimeros)
2.4 Demonstrar percepcao da relacdo entre fala e escrita/sinalizagao el ¢ lerl R
em registros espontaneos.
2.5 Refletir sobre o sistema alfabético com base na leitura de nomes Ac ¢ lor R
proprios, rétulos de produtos e outras escritas.
2.6 Escrever o proprio nome e sobrenome e identificar o nome de
colegas da turma. B & B R
2.7 Dominar convencdes graficas: orientacoes e alinhamento da escrita Ac ¢ lor| R
e fungéo de segmentacéo dos espagos em branco.
2.8 Conhecer o alfabeto: compreender a categorizacao gréfica e
funcional das letras escrevendo textos, mesmo que apresentem I/A/C| C |CR| R
inadequacoes formais.
2.9 Interagir por escrito considerando registros ainda que de modo néo
convencional, com gradativa percepgao da necessidade de apropriagdodo | /A |AC| C | R | R
(registro) formal.
2.10 Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita,
compreendendo as relagdes entre grafemas e fonemas — e vice-versa | /A | A/C | CR| R
— e regularidades ortograficas.
2.11 Compreender irregularidades ortograficas. | |VA| AJAMC| C | C | C|RJ|R
2.12 Apropriar-se da acentuacao gréfica das palavras e do uso
diacriticos em geral. IR N N N R
giglgsﬁeconheoer e aplicar recursos linguisticos para abreviaturas e Clvalalalacl clclc!nr
2.14 Apropriar-se do 0 uso de letras maitisculas e mindsculas. | |[VAJAC| C | C| C|C|R|R
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3. Enfoque na ampliagdo das vivéncias por meio da /eitura
(Leitura, nos itens a sequir, deve ser tomada sempre como leitura de textos, em determinados suportes, no
ambito dos géneros do discurso nas diferentes esferas da atividade humana.)
1.°12° 3% |4°|5° 6" |7 18°1]9.°
Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano Ano |Ano |Ano

3.1 Interpretar simbolos n&o alfabéticos (calendarios, rétulos, logotipos, L aclcomrl R
reldgio, e afing).
3.2 Familiarizar-se com livros e/ou outros suportes de textos. /A |AC|CR| R | R

3.3 Interpretar histérias lidas pelo/a professor/a por meio de desenho, Wl Alc ! rRIR
dramatizacdo, modelagem etc.

3.4 Inferir 0 conteddo de um texto antes de fazer a leitura, com base

em titulo, imagens, diagramagcéo e informagdes contidas na capa, Il | A|C|R/|R

contracapa ou indice.

3.5 Desenvolver disposicoes favoraveis a leitura. I I fTA]JA]C|C|C]|R|R
3.6 Desenvolver fluéncia em leitura. I |l | A|JAC| C|C|[C|R|R
3.7 ldentificar a finalidade interacional do género em que o texto é lido,

assim como a esfera da atividade humana em que esse género institui | I alaciclclcelrln

relacoes interpessoais e especificidades do suporte em que o texto é
materializado no género.

3.8 Reconhecer diferentes semioses nos géneros multimodais. I |l | A|JAMC| C|C|C|R|R
3.9 Educar-se para a localizacao de informagdes explicitas, para a
interpretacéo de informagdes implicitas e para a reflexdo e avaliagdo [ I AlA|C|C|]C|C|C

sobre 0 contetdo lido.
4. Enfoque articulado na ampliagdo das vivéncias por meio da /eitura e da autoria na escrita

(Leitura e autoria na escrita, nos itens a seguir, devem ser tomadas sempre como /eitura e autoria de textos, em

determinados suportes, no mbito dos géneros do discurso nas diferentes esferas da atividade humana.)

1°12° 137 |4 |57 6" |7° /8" 9°

Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano [Ano |Ano

4.1 Apropriar-se de sequéncias textuais que constituem os textos nos
diferentes géneros do discurso nas diferentes esferas, reconhecendo as
finalidades a que se prestam tais sequéncias e 0s recursos de linguagem
que as constituem, com destaque a:*

a) narrar; | |VA|AMC| C | C|R|R|RJ|R
b) poetizar; | |/ AJAMC| C | C|R|R|R|R
c) descrever; I Il {AMMC| C| C|R|R|]RJ|R
d) explicar; I | |AMC| C | C|C|C|R|R
e) instruir; I | /M| C| -] C|C|R|R
f) argumentar; | |VAJAMC| A| A | C|C|C|C
0) persuadir. | |V AJAMC| A| A C|C|C|R

4 Como explicitado no documento intitulado Desafios Metodoldgicos para a Formacdo Continuada dos/das
Profissionais da Educacdo, a introducao desses itens nos Anos Iniciais nao significa trabalho conceitual
- dizer o que é argumentacdo, injuncdo e afins —; nao se trata desse enfoque. Ao contrario, mantém-se
desde os Anos Iniciais porque sdo recursos da linguagem contemplados nas interagdes orais/sinalizadas e
atividades afins: quando por exemplo, o/a professor/a convida a crianga a justificar por que gostou ou nao
de um conto e a educa para que progressivamente enriqueca o modo como se posiciona, estd educando para
aargumentacao. Em se tratando da injuncdo, quando lida com regras de jogos na oralidade/sinalizacao ouna
escrita, estd educando para como se consolida a injuncao.
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Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano [Ano |Ano
4.2 Reconhecer recorréncias/regularidades no contetido tematico do
texto no género e vivenciar sua aplicagéo:

a) na narracdo: contetido de informacéo e de fruicdo e recursos |l |/ A|/AMC|C|R|R|R|R|R
linguisticos para tal;

b) na poesia; contetido de fruicdo e recursos linguisticos para tal; | |V AJAMC| C|R|R|R|R|R
¢) na descrigao: contetdo de informacao e de fruicdo e recursos | |[V/A|AMC| C | R|R|R|R/|R
linguisticos para tal;

d) na instrugao: conteddo de informacéo e de coercdo/admoestagdo e | | Il (M| C | C|C|C | R|R
recursos linguisticos para tal;

e) na explicacdo: contelido de apresentacdo, demonstragao, I I | A|A|]A|]C|C]|C
parafraseamento e afins e recursos linguisticos para tal;

f) na argumentacao: contelido de cientificacdo, de convencimento e de | | I Il TA|JAJA]C|C]|C

opinido e recursos linguisticos para tal;

0) na persuasao: contetido de cooptacao e recursos linguisticos para tal.
Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano [Ano |Ano
4.3 Reconhecer e aplicar, na coeréncia textual:
a) eixos de sentidos sobre o qual se estrutura o texto no género do | | |

discurso; AJA |C |C |C |C
b) reiteracdo desse eixo/tema; | | | |/A |A |[C |C |C |C
C) progressao desse eixo/tema: argumentos a tese; fatos ao enredo, | | Clala lcle lele
descricdo aos produtos, procedimentos a ordenacao e afins;

d) relagdes de causa e consequéncia; I | | A |A |C |C |C |C
e) relacdes ldgicas no desdobramento do tema: relagdo entre argumentos

na argumentacdo, relagdo entre fatos na narragéo, relacéo entre | Clalalcelcelcelc
comportamentos na injuncéo, relagao entre cendrios/itens na descricdo e

afins.

4.4 |dentificar marcas linguisticas de enunciadores (quem é/sd0 0/0s

autor/es) e enunciatarios (quem é/sao 0/0s ouvintes/leitores) e valer-se [ I A A C|[C|C|RIR
delas nos projetos de autoria.

4.5 Reconhecer e aplicar interdiscursos: parafrases, citagdes, discurso

reportado. | | Al A | A C C C|R
4.6 Identificar e aplicar recursos expressivos para efeitos de humor. [ | Il Al A C|C|C/|R
4.7 Reconhecer e produzir efeitos de sentidos provocados por figuras de | | Flalalalcelcele

linguagem, compreendendo distingoes entre conotagdo e denotagao.

4.8 Identificar e produzir efeitos de sentido por meio de selecdo de
vocabulario: sinonimia, antonimia, homonimia, hiponimia, hiperonimia, | I'fA|A|C C|C|RIR
familiarizando-se com usos de diciondrios em diferentes suportes.

4.9 Reconhecer e aplicar mecanismos de coesao: recursos nominais e
pronominais implicados na recuperacao do referente e na articulagéo da | Il | A[A|A[C|C]|C]|R
predicacao.
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5. Enfoque na autoria — na oralidade/sinalizacéo e na escrita
17127137 |47 |5° |6 |77 (8" |9’
Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano
5.1 Produzir textos em géneros do discurso com énfase nas esferas do

cotidiano:*

a) esferas familiar e comunitaria; Il fTA|A] C|C|C|RJ|RI|R
b) esferas das redes sociais; Il A|A|C|C|C|R]|R/|R
¢) esfera do consumo; Il Al A|C|C|C|R]|RI|R

d) esfera jornalistica (géneros do discurso com textos de menor
aprofundamento informacional);

e) esfera da saude; I I'fA|C|C|C|R|RJ|R
1) esfera escolar. Il TA|A] C|C|C|]RJ|]RI|R
1° 127 13° |4° |5°|6°|7°|8°]9°
Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano [Ano |Ano

5.2 Produzir textos em géneros do discurso com énfase nas esferas do
grande tempo:

a) esfera literdria e das artes; I | Il TA|JA|]C|]C|C]|C

b) esfera jornalistica (géneros do discurso com textos de maior
aprofundamento informacional):

¢) esfera cientifica; I | Il fA|]A|C]|C]|C
d) esfera juridica/da moral/da ética/das normalizagbes em geral. [ | Il fA|A]C|C]|C

6. Enfoque nos conhecimentos gramaticais em favor da compreensao, da ausculta e da autoria
(Os conhecimentos gramaticais ndo sdo tomados com fing em si proprios, mas a Servigo

do monitoramento e da ampliagdo das vivéncias nas interagoes sociais.

10127 |37 |4° |5° 6" |77 8" |9°

Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano [Ano |Ano |Ano

| | | AJA ] C|C|C|C

6.1 Apropriar-se de recursos nominais e pronominais usados para
referenciar o mundo no texto no ambito do género do discurso nas
esferas da atividade humana: a articulagéo entre artigos, expressoes I Il {A|A|A | C|C|C
substantivas, pronomes e expressoes adjetivas na tessitura textual.

6.2 Apropriar-se de recursos verbais usados na progresséo textual nos
géneros do discurso nas diferentes esferas da atividade humana:

a) 0s tempos presentes e futuros na argumentagéo, na explicacéo e na

eXposi¢ao;
b) os tempos pretéritos e futuros na narragao; I | Il | A|A]|C
¢) 0 modo imperativo e 0s infinitivos na injuncao e na persuasao. I | Il TA|JAJA]A | C]|C

1 Mantém-se essas esferas também para os Anos Iniciais, o que nao significa que devam receber tratamento

conceitual, detalhado, como “o que é uma receita médica”, “o que € uma noticia”, “o que é uma lei". Trata-se
de uma insercao que se coloca no ambito de outras atividades, como, por exemplo: na leitura de um conto,
a coruja estabelece leis para a paz na floresta; na abordagem de histérias familiares, surgem mencoes a
cirurgias e médicos, a medicamentos e receitas; na discussao sobre o final de semana, surge mencao
a noticias que ocuparam as conversas de familia. Usos da linguagem das esferas da satde, jornalistica e
juridica surgem e sao foco de atencao da classe, exigindo, nos contornos da discussao, atencao das criangas
aimplicac6es para os sentidos ali em foco de géneros como “uma lei”, umareceita médica, “uma noticia”, sem
o objetivo de tornar esses géneros objeto de estudo em si mesmos e por si mesmos.
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17127 137 |47 |5° |6° |77 (8" |97
Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano [Ano |Ano
6.3 Apropriar-se de recursos temporais de situacionais na progressao
textual nos géneros do discurso nas diferentes esferas da atividade

humana:

a) 0S recursos linguisticos para indicacao de tempo e de espaco; I | Il TA|A]C|C|]RJ|R
b) 0s recursos linguisticos para modalizacao. I | l'{A|A|C|C|R|R
6.4 Apropriar-se de recursos para encadeamento de operagoes

argumentativas nos textos nos géneros do discurso nas diferentes A

esferas da atividade humana.

6.5 Apropriar-se de recursos linguisticos para constituicao e
encadeamento de sentengas na tessitura textual:

a) recursos linguisticos de constituicdo e encadeamento das
sentencas, incluindo o dominio da pontuacéo;

b) recursos linguisticos de articulagdo nominal e verbal de nimero,
pessoa e género no interior das sentencas;

¢) recursos linguisticos de articulagéo entre o ndcleo das sentencas e
seus complementos, incluindo a acentuacdo indicativa da crase.
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QUADRO 3 - COORDENADAS PARA 0S COMPONENTES DE LINGUAS ESTRANGEIRAS/ADICIONAIS

Eixo central: As linguas nas esferas da atividade humana nas quais a interagdo social acontece
por meio dos géneros do discurso.

Objetivo Geral das Linguas: Educar-se para 0 monitoramento*' e para ampliacéo de vivéncias com
as linguas nas interages sociais por meio de compreenséo e autoria em textos nos géneros do
discurso nas diferentes esferas da atividade humana.

Subeixo |: Esferas da atividade humana vinculadas ao cotidiano

Objetivo especifico: Vivenciar a leitura, a ausculta e a autoria em interacdes sociais por meio de textos em

géneros do discurso, considerando diferentes suportes/midias, nas seguintes esferas da atividade humana:

(i) Esferas familiar e comunitaria: interacoes por meio de manuais de instruco, bilhetes, e-mails, cartas,
receitas, historias familiares, documentos organizadores da vida em familia e afins.

(i) Esfera escolar: interagdes por meio de atividades escolares, registros de agenda, textos didaticos,
redacoes escolares e afins.

(iii) Esfera do consumo: interagdes por meio de propagandas, rétulos, contratos comerciais, notas fiscais e
afins.

(iv) Esfera da saude: interacOes por meio de bulas de remédios, receitas médicas, relatorios de exames e
afins.

(v) Esfera do jornalismo: interacoes por meio de noticias, andncios, propagandas e afins.

(vi) Esfera das redes sociais: interacoes por meio de aplicativos de mensagens de texto e de voz, posts e
afins.

Subeixo II: Esferas da atividade humana vinculadas ao grande tempo

Objetivo especifico: Vivenciar a leitura, a ausculta e a autoria em interacdes sociais por meio de textos em

géneros do discurso, considerando diferentes suportes/midias, nas seguintes esferas da atividade humana:

(i) Esfera literaria e das artes em geral: interacGes por meio de lendas, fabulas, trava-linguas, parlendas,
contos, mitos, cronicas, romances, novelas, pecas de teatro, poemas, sonetos, cangoes € afins.

(i) Esfera cientifica: interacdes por meio de ensaios curtos, artigos, verbetes, resumos, glossarios,
resenhas, fichamentos, seminarios e afins.

(iii) Esfera juridica/da moral/da ética/ das normalizacdes em geral: interagdes por meio de regimentos,
leis, estatutos, abaixo-assinados, cartas reclamatorias, cddigos de posturas e afins.

(iv) Esfera do jornalismo: interagOes por meio de editoriais, cadernos de cultura, cronicas, reportagens e
afins.
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ENFOQUES PARA 0 ENSINO E A APRENDIZAGEM NOS NOVE ANOS DA EDUCAGAO FUNDAMENTAL PARA
AS LINGUAS ESTRANGEIRAS /ADICIONAIS
(Os itens a seguir devem ser trabalhos sempre em textos, nos géneros do discurso correspondentes as
diferentes esferas da atividade humana.)
Detalhamento dos enfoques
1. Enfoque na ausculta e na autoria na oralidade/sinalizagéo
17127 |3° | 4° |5° |67 |77 8" |9°
Ano | Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano

1.1 Comunicar-se oralmente, fazendo-se entender pelo outro. VA-| VA | VA | VA | VA Al A A | A

1.2 Brincar com a linguagem explorando ritmo e rimas das I I | VA | VA | VA | A A A

palavras.

1.3 Reconhecer e empregar a variedade linguistica adequada a I I I /A | VA | /A | ANC | AC | AC
cada interagéo social.

1.4 Reconhecer e produzir efeitos de sentido por meio do uso de | | [ I | VA | VA | VA | AC | AC | AC
diferentes registros e variedades linguisticas.

1.5 Educar-se para escutar com atengo, responder com [ I I VA A | A | A | A | A

adequacao ao interlocutor e expor com propriedade opinides.

1.6 Planejar a fala em situacoes informais e formais. I I I Al A A A C C

2. Enfoque na apropriacao das convencoes basicas da escrita
17 127 [ 3° |47 |5°|6° |7° 8% |9°
Ano [Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano

2.1 Conhecer e utilizar a escrita em suas fungoes sociais. W | A|A|A]C|C]|C
2.2 Educar-se para usar a escrita, como produto cultural. I I | A A A C C C
2.3 Reconhecer a escrita alfabética entre outros registros i i | lvac AcR! - )
graficos (pictogramas, ideogramas, numeros).
2.4 Demonstrar percepgéo da relagéo entre fala e escrita em i i | Clva A | A )
registros espontaneos.
2.5 Refletir sobre o sistema alfabético com base na leitura de i i Ll va | ac | cR .
nomes proprios, rétulos de produtos e outras escritas.
2.6 Escrever o proprio nome e identificar o nome de colegas da

I I/A C R -
turma.
2.7 Apropriar-se de convengdes grdficas: orientacoes e
alinhamento da escrita e fungdo de segmentagéo dos espagos = - | VA | A | A © © ©
em branco.
2.8 Conhecer 0 alfabeto: compreender a categorizacao gréfica e
funcional das letras escrevendo textos, mesmo que apresentem - - I VA | VA |ACR| R R R
inadequacdes formais.
2.9 Interagir por escrito considerando registros ainda que
de modo n&o convencional, com gradativa percepgéo da - - VA A A |ACR| R R R

necessidade de apropriagéo do (registro) formal.

2.10 Compreender a natureza alfabética do sistema de escrita,

percebendo as relacdes entre grafemas e fonemas — e vice- - - I /WA | A |ANC| C C
versa.

2.11 Reconhecer e aplicar recursos linguisticos para abreviaturas S | A A c C C
e siglas.

2.12 Apropriar-se do uso de letras maitisculas e mintsculas. - - | WA | A |AC| C R R
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3. Enfoque na ampliagao das vivéncias por meio da leitura
(Leitura, nos itens a sequir, deve ser tomada sempre como leitura de textos, em determinados suportes, no &mbito dos
géneros do discurso nas diferentes esferas da atividade humana.)
17127 |3° |4° |5° |67 |77 8" |9°
Ano | Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano

3.1 Interpretar simbolos néo alfabéticos (calendarios, mapas, I I A | A | A C C R R
rétulos, logotipos, reldgio, mapas).

3.2 Familiarizar-se com livros e/ou outros suportes de textos. I/A | AC | CR| R R -

3.3 Interpretar historias lidas pelo/a professor/a através de I I I A Al A G © ®
desenho, dramatizagdo, modelagem etc.

3.4 Inferir o contetdo de um texto antes de fazer a leitura com I I I A A A C C C

base em titulo, imagens, diagramagao e informacdes contidas na
capa, contracapa ou indice.

3.5 Desenvolver fluéncia em leitura. = - - [ I A | A |AC|AC
3.6 Desenvolver disposicoes favoraveis a leitura. - - I | |V/A| A ] C |CR| R
3.7 Identificar a finalidade interacional do género em que o texto I I Al A|C| C]|R R

¢ lido, assim como a esfera da atividade humana em que esse
género institui relacdes interpessoais e especificidades do suporte
em que o texto € materializado no género.

3.8 Reconhecer diferentes semioses nos géneros multimodais. - - | /A | AC | C C R R

3.9 Educar-se para a localizago de informagcoes explicitas, para /A |A A AC |AC
a interpretacdo de informacgdes implicitas e para a reflexao e
avaliagdo sobre o contetdo lido.
4. Enfoque articulado na ampliacdo das vivéncias por meio da leitura e da autoria na escrita
(Leitura e autoria na escrita, nos itens a seguir, devem ser tomadas sempre como /eitura e autoria de textos, em determinados
suportes, no &mbito dos géneros do discurso nas diferentes esferas da atividade humana.)

(Anos iniciais: foco na oralidade)
17 127 |3° | 4° |5° |67 |77 18" |9°
Ano | Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano

4.1 Dominar sequéncias textuais que constituem os textos

nos diferentes géneros do discurso nas diferentes esferas,
reconhecendo as finalidades a que se prestam tais sequéncias e
0s recursos de linguagem que as constituem, com destaque a:

a) narrar; - - I Il | VA | VA| A | AC|AC
b) poetizar; - - | I I /A | A | AC | AC
c) descrever; - - I I I /A | A | AC | AC
d) explicar; - - - - - - I VA | /A
e) instruir; - - | I VA | VA | A | NC | AC
f) argumentar; - - - - - - - I I/A

g) persuadir. - - B B, B } B B |
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Ano [Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano
4.2 Reconhecer recorréncias/regularidades no contetido tematico
do texto no género e vivenciar sua aplicagéo:

a) na narracao: contetido de informacéo e de fruicdo e recursos - - I [ VA | VA | A | AC | AC
linguisticos para tal;
b) na poesia: contetido de fruigdo e recursos linguisticos para tal; = - | | /A | VA | A | AC | AC
¢) na descricdo: conteddo de informagdo e de fruicdo e recursos | - - [ Il | VA VA | A | AC|AC
linguisticos para tal;
d) na instrucdo: contetido de informagao e de coercéo/ - = I I | VA|VA| A | C |CR

admoestacéo e recursos linguisticos para tal;
e) na explicacdo: contelido de apresentacao, demonstracéo, - - - - - - - | I
parafraseamento e afins e recursos linguisticos para tal;

f) na argumentagao: contetdo de cientificacéo, de = > - = - - - - |
convencimento e de opinido e recursos linguisticos para tal;

g) na persuasao: contetido de cooptagao e recursos linguisticos
para tal

Aﬁo Ario Aﬁo Aﬁo Aﬁo Ario Ario Aﬁo Ario
4.3 Reconhecer e aplicar, na coeréncia textual:

a) eixos de sentidos sobre o qual se estrutura o texto no género - - | | VA | /A | A A A
do discurso;

b) reiteracéo desse eixo/ tema; - - - - - - | | |
¢) progressao desse eixo/ tema: argumentos a tese; fatos ao enredo, - - I VA | /A | A A A

descricdo aos produtos, procedimentos & ordenagao e afins;
d) relacOes de causa e consequéncia; - - - - - - - | I
e) relacdes ldgicas no desdobramento do tema: relagdo entre - - LA VAL A A LA
argumentos na argumentagéo, relagédo entre fatos na narragéo,
relacdo entre comportamentos na injuncdo, relacéo entre
cendrios/itens na descricao e afins.

Ano | Ano [Ano |Ano |Ano |Ano | Ano |Ano | Ano
4.4 |dentificar marcas linguisticas de enunciadores e
enunciatarios e valer-se delas nos projetos de autoria.

4.5 |dentificar e produzir efeitos de sentido por meio de sele¢do
de vocabuldrio: sinonimia, antonimia, homonimia, hiponimia,
hiperonimia, familiarizando-se com usos de dicionarios em
diferentes suportes para leitura e autoria.

4.6 Reconhecer e aplicar mecanismos de coesao: recursos
nominais e pronominais implicados na recuperagéo do referente.
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5. Enfoque na autoria — na oralidade e na escrita

(Anos iniciais: foco na oralidade)
17127 |37 |47 |5° |6° |77 |8 |9’
Ano | Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano

5.1 Produzir textos em géneros do discurso com énfase nas
esferas do cotidiano:

a) esferas familiar e comunitaria; I I | VA | VA | VA | A | AC | AC
h) esferas das redes sociais; I I | VA | VA | VA | A | AC | AC
¢) esfera do consumo; I I | VA | VA | VA | A | AC | AC

d) esfera jornalistica (géneros do discurso de menor

aprofundamento informacional); i i i i i L] VA
e) esfera da salde; - - - - I I VA | VA | 1A
f) esfera escolar. | VA | VA | VA | A | AC | AC

5.2 Produzir textos em géneros do discurso com énfase nas
esferas do grande tempo:

a) esfera literaria e das artes; - - A A A
b) esfera jornalistica (géneros do discurso de maior
aprofundamento informacional);
c) esfera cientifica; - - - - - - - I |
d) esfera juridica/da moral/da ética/das normalizagdes em geral. A | 1
6. Enfoque pontual nos conhecimentos gramaticais em favor da compreensao da ausculta e da autoria
(Os conhecimentos gramaticais ndo sao tomados como fins em si proprios, mas como a servico
do monitoramento e da ampliagao das vivéncias nas interagdes sociais.)

17 127 |3° | 4° |5° |6° |77 8" ]9°
Ano [Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano

6.1 Apropriar-se de recursos nominais e pronominais usados para
referenciar o mundo no texto no &mbito do género do discurso nas i
esferas da atividade humana: a articulacdo entre artigos, expressoes - - A A C
substantivas, pronomes e expressoes adjetivas na tessitura textual.
6.2 Apropriar-se de recursos verbais usados na progressao textual
nos géneros do discurso nas diferentes esferas da atividade humana:

a) 0s tempos presentes futuros na argumentacéo, na explicacéo e

na exposicao; i i i i i L] VA A
b) os tempos pretéritos e futuros na narragéo; - - - | /A | A | AC

¢) 0 modo imperativo € os infinitivos na injungdo e na persuaséo. | - - - - | | VA] A |AC| C
6.3 Apropriar-se de recursos temporais e situacionais na

progressao textual nos géneros do discurso nas diferentes esferas

da atividade humana:

a) 0S recursos linguisticos para indicacdo de tempo e de espago; - - - [ I VA | A |AC| C
b) 0s recursos linguisticos para modalizaco. | [ /Al /A | A | AC | CR
6.4 Apropriar-se de recursos para encadeamento e operagoes

argumentativas nos textos nos géneros do discurso nas diferentes i - i Cla Al c

esferas da atividade humana.

6.5 Apropriar-se de recursos linguisticos para constituicao e
encadeamento de sentengas na tessitura textual:

a) recursos linguisticos de constituicdo e encadeamento das
sentencas, incluindo o dominio da pontuagéo;

b) recursos linguisticos de articulacdo nominal e verbal de
numero, pessoa e género no interior das sentencas;

¢) recursos linguisticos de articulagdo entre o ndcleo das
sentencas e seus complementos.

- - - | /A | A A
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Consideracgées Finais

Nesta atualizagao das bases para educagao em Linguas na Rede Municipal
de Ensino, busca-se consolidar uma proposta que amplie o olhar de partida dos
processos de ensino e aprendizagem do modo como ja vém sendo levados a termo.
Para isso, reitera-se o ja assumido enfoque da educagao em linguagem na interacdo
social, destacando, agora, as esferas da atividade humana em que tais interacoes
tém lugar; com base nesse ponto de partida, tomam-se os géneros do discurso nas
dimensoes social e verbal que os constituem. O enfoque na textualidade da-se no
ambito de tais géneros e requer um olhar mais preciso para os recursos de voca-
buldrio e de gramatica agenciados nos diferentes propdsitos sociointeracionais
dos sujeitos. Essa proposta tem como base o tensionamento entre cotidiano e
grande tempo, pautada na compreensao de que o papel da educagao em Linguasé a
ampliacao das vivéncias dos sujeitos por meio das diferentes linguagens, na busca
por monitorar as vivéncias ja familiares e enriquecé-las com aquelas ainda nao
familiares, sempre sob uma perspectiva critica.

12.1.2 ARTES

Contextualizacao do Componente Curricular de Artes

De acordo com o Art. 26 da Lei n.° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional - LDB, “O ensino de arte é componente curricular obrigatdrio”. O
texto da lei, em sua versao inicial, ndo traz indicag6es mais detalhadas sobre quais se-
riamasartes contempladas neste componente curricular. Nesse sentido, os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997, 1998) apresentam no volume dedicado
a Arte, a organizacao em quatro areas especificas: Artes Visuais, Dang¢a, Musica e
Teatro. Dessa forma, os PCNs afirmaram o conjunto de Areas do Conhecimento a serem
contempladas na Educacao Basica, muito embora sejam documentos orientadores,
portanto sem carater de obrigatoriedade.

Areferida Lei estabelece ainda que “os sistemas de ensino terao liberdade de or-
ganizacdo nos termos desta Lei” (BRASIL, 1996, Art. 8.), ressaltando que os sistemas
educacionais:

[..] assegurarao as unidades escolares publicas de educacao basica que os
integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa
e de gestao financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico. (BRASIL, 1996, Art. 15.)

Estando asseguradas pela legislagao a liberdade e a autonomia pedagdgica dos
sistemas educacionais, o ensino de Arte tem sido abordado de diversas maneiras
no Brasil, como reflexo dessa perspectiva aberta e flexivel esposada na LDBEN. Os
diferentes sistemas de ensino adotam distintas formas de insercao das Artes na
Educacao Bésica, a partir de concepgoes e praticas também distintas. Nesse cendrio,
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em diversos sistemas educacionais ainda se pratica a polivaléncia para o ensino das
Artes nas escolas, entendendo que um unico profissional é responsavel pelo ensino
de todas as areas das Artes. Em outros sistemas de ensino sao alocados professores
especificos para cada area artistica. Outras abordagens também podem ser encon-
tradas em escolas brasileiras, evidenciando, dessa forma, diferentes concepgées com
relagao a este Componente Curricular.

A pratica da polivaléncia vem sendo discutida e criticada por diversos estudio-
sos do campo das Artes** que enfatizam a impossibilidade de um uUnico profissional
estar devidamente preparado para ensinar todas as areas artisticas, considerando
a formacao especifica em cada uma delas, além das questdes pedagdgicas e dida-
ticas que lhe sdo atinentes. O préprio texto dos PCNs, no volume dedicado a Arte
(BRASIL, 19974, p. 24), afirma que a pratica polivalente provocou “[...] a diminuicao
qualitativa dos saberes referentes as especificidades de cada uma das formas de
arte [...]", sendo mais um indicativo de que essa pratica nao atende aos anseios dos
profissionais do campo das Artes com relagao a especificidade desejada no ensino
de cada area artistica, nem se alinha a uma perspectiva educacional que pretende
oferecer educacao de qualidade.

Em se tratando da polivaléncia, diversos movimentos foram deflagrados no
Brasil em busca do aprimoramento do ensino das Artes nas escolas, tendo como
énfase a necessidade da formacdo inicial e continuada e a atuacao especifica dos/
das profissionais responsaveis por diferentes dreas artisticas nas escolas. A partir
dos anos 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacao
foram aprovadas para cada area artistica, nao existindo diretrizes para a formagao
polivalente como estabelecida na década de 1970, o que reforca a tendéncia de se
oferecer nas escolas as diferentes areas das Artes ministradas por professores/as
especializados/as em cada uma delas.

Em 2008 foi aprovada a Lein.® 11.769 (BRASIL, 2008), que trata da musica como
conteudo curricular obrigatério. Com essa lei, o texto da LDB de 1996 foi alterado
para incluir a musica no curriculo escolar. Em fevereiro de 2016, foi aprovada no
Congresso Nacional a proposta de Projeto de Lei n.° 7.032/2010 e em 2 de maio
foi sancionada a Lei n.° 13.278 que altera a LDB de 1996, para estabelecer que as
Artes Visuais, a Danga, a Musica e o Teatro sao as linguagens que constituirao o
Componente Curricular Arte. Dessa forma, as quatro dreas artisticas estabelecidas
nos PCNs em 1997 passam a receber um tratamento especifico na orientacao legal
referentemente ao curriculo da Educacao Basica brasileira a partir das alteragdes
inseridas no texto da Lein.”9.394/96, indicando que o curriculo escolar deve garantir
0 acesso a essas quatro areas artisticas.

4 BARBOSA, 2001; FIGUEIREDO, 2004, 2007, 2009, 2013; FONTERRADA, 2005; PENNA, 2008.
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Apesar de o texto legal ainda conduzir a diversas interpretagdes, assim como
diversas praticas estabelecidas no passado ainda continuarem a coexistir nos
sistemas de ensino, a discussao historicizada sobre a necessidade de profissionais
especificos em cada drea artistica atuando nas escolas é um indicador que pode
garantir ndo somente o acesso dos/das estudantes as diferentes dreas artisticas,
mas também assegurar uma educacao com qualidade social nas escolas brasileiras.
Assim, espera-se que o ensino de Arte nas escolas esteja inserido nos curriculos da
Educacao Basica, assegurando a pluralidade deste Componente Curricular a partir
da insercao das Artes Visuais, da Danga, da Musica e do Teatro. A legislagao vigente
outorga aos sistemas educacionais a liberdade e a autonomia pedagdgicas, o que
permite a organizagao curricular de forma a incluir as Artes em suas especificidades
nos curriculos escolares.

A Rede Municipal de Ensino de Florianoépolis, a partir de 1997, iniciou um
processo de discussao sobre o ensino das Artes nas escolas de Ensino Fundamental.
Uma parceria com a Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC, através do
Centrode Artes - CEART, foi estabelecida com o objetivo de discutir direcionamentos
para o ensino das Artes, entendendo a necessidade de revisao das propostas curricu-
lares a partir da promulgacao da Lei n.° 9.394/96. Gestores da educacao municipal e
professores/as das dreas de Artes Visuais, Musica e Teatro discutiram amplamente a
possibilidade de implantacao de novas propostas para o ensino das Artes.*

Desde o inicio das atividades desse grupo, a énfase recaiu sobre a necessidade
de uma organizacao curricular que privilegiasse diferentes dreas artisticas em suas
especificidades, ministradas por profissionais habilitados em curso de graduacao
especificos, superando, definitivamente, a proposta polivalente para o ensino das
Artes. O Componente das Artes passou a ser concebido a partir de diferentes areas
artisticas que pertencem a este Componente Curricular. Dessa forma, buscou-se
uma concepcao de arte que respeitasse a pluralidade deste Componente, assumindo
a singularidade e a especificidade de cada drea artistica a ser incluida no curriculo.
Adotou-se, a partir das discussotes, a denominacao Artes para este Componente
Curricular.

A partir de 1998, como resultado das atividades desenvolvidas pela Secretaria
Municipal de Educacao de Floriandpolis, em parceria com a UDESC, foi iniciado o
processo de contratacao de professores das diferentes dreas das Artes, em funcao
da necessidade de se ter profissionais especificos nas escolas da rede. Os editais de
concursos publicos passaram a indicar vagas para o Componente Curricular Artes,
identificando as dreas artisticas especificas referentes as vagas oferecidas. No
curriculo escolar, o Componente Curricular Artes passou a receber as seguintes
denominacoes: Artes — Artes Visuais; Artes — Musica e Artes - Teatro.

4 ADanca, uma das areas previstas pelos PCNs, ndo foi incorporada aos debates naquele momento, pois ndo havia
disponibilidade de profissionais licenciados nessa area artistica que pudessem compor a equipe de trabalho.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



Desde o estabelecimento dessa concepgao de arte no plural, buscando sua
implantacao nos curriculos, diversas a¢des passaram a fazer parte do cotidiano
dos/das profissionais da educacao que atuavam na rede municipal de ensino de
Floriandpolis (RMEF): reunides com gestores/as das escolas, assim como, com os/
as profissionais das dreas de Artes vinculados a RMEF, deram inicio a um processo
continuo para a implantag¢ao e o aprimoramento das atividades relacionadas ao
ensino das Artes nas escolas.

Ao garantir a presenca de profissionais para cada area artistica, a RMEF es-
tabeleceu as condi¢bes fundamentais para a atuacao dos/das professores/as das
Artes. Cada profissional passou a ter o espago curricular especifico para trabalhar
com os conteudos de sua area artistica, podendo desenvolver diversos elementos
relacionados as manifestagdes artisticas ligadas ao seu campo de formacao e
atuacao. E evidente que, no processo educativo desenvolvido nas escolas de Ensino
Fundamental, espera-se que as atividades curriculares sejam tratadas de forma inte-
grada, promovendo relacoes e aproximacoes com diferentes formas de ver o mundo a
partir das perspectivas de cada Area do Conhecimento contribuindo para a formacao
integral dos/das estudantes.

Além da contratacao de professores/as das dreas artisticas especificas, a RMEF
vem incentivando a formacdo continuada de seus/suas professores/as, entendendo
que a atuacao do/da profissional da educacao requer constante reflexao e aprimora-
mento. Nesse sentido, a formacgao continuada pode ser destacada como um dos pontos
fortes com relagao ao Componente de Artes, pois a partir de encontros regulares,
os/as professores/as das diferentes dreas artisticas dialogam, trocam experiéncias,
aprimoram suas praticas e se atualizam sob o ponto de vista pedagogico e artistico.
Tais praticas regulares tém propiciado a insergao dos/das professores das Artes em
diversos encaminhamentos que afetam diretamente o curriculo escolar. Um exemplo
dessa insercao estd na participacao efetiva dos/das professores/as nos processos de
discussao, elaboracao e revisao das propostas curriculares em diferentes momentos.

No ano 2000 foram disponibilizadas pela SMEF publicacdes referentes ao
Movimento de Reorganizacao Didatica.*® Parte dos textos dessas publicacoes
incorporam os resultados de discussotes realizadas pelos/pelas professores/as de
Artes, enfatizando as especificidades de cada drea artistica, compondo, gradual-
mente as concepgdes para esse ensino e o aprimoramento das agoes referentes as
Artes nas escolas.

Em 2008, uma nova proposta de revisdo curricular (FLORIANOPOLIS, 2008) foi
apresentada como resultado de discussées para o aprimoramento das a¢des curricula-
res, tendo em vista, inclusive, o estabelecimento legal do Ensino Fundamental de nove
anos, o que demandou nova reorganizagao curricular:

4 Movimento de Reorganizacao Didética para saber mais: FLORIANOPOLIS, 2000a, 2000b, 2000c, 2000d, 2000e.
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A ideia deste trabalho, que nao é conclusivo, mas aberto a outras
experiéncias, é conclamar todos(as) os(as) educadores(as) para
conhecerem mais de perto o processo de ensino e aprendizagem
que a Rede Municipal de Educacao vem desenvolvendo nos ultimos
03 (trés) anos bem como uma proposta curricular, em principio
conceitual, visando a um aprimoramento cada vez maior. (PINTO DA
LUZ, 2008, p. 5).

O ano de 2011 representou mais uma etapa importante para o ensino de Artes
no municipio de Floriandpolis. Nesse ano ocorreu a efetivacao da primeira profes-
sora de ensino curricular de Danca, assim como a publicagao de iniciativa de quatro
professoras de Musica tendo o apoio da SMEF, intitulada O Ensino Curricular de
Musica - Uma Proposta de Atividades, ocorrendo, ainda, outro movimento de
organizacao de uma matriz curricular, produzida pelos/pelas assessores/as da
SMEF em conjunto com os/as professores/as de cada Componente Curricular. O
documento que ficou caracterizado como ‘proposta em construcao’, apesar de nao
ter sido publicado, foi socializado em toda a RMEF. Para o Componente de Artes,
esse documento ganhou sentidos muito especificos em razao da natureza coletiva
de sua producao, e os planejamentos tém seguido como referéncia as sugestoes
dispostas nesse documento sendo que os/as préprios/as professores/as efetivos/as
de Artes continuam socializando o documento com os/as demais professores/as que
vém ingressando nas unidades educativas.

Os concursos publicos para a efetivacao de profissionais de Artes e os processos
seletivos para a contratacao temporaria de professores/as acontecem para suprir as
demandas das unidades educativas, conforme a indicacao de cada diretor escolar.
Essa pratica na organizacao curricular tem sido autorizada pelos/as gestores/as
da SMEF, respeitando a autonomia das unidades educativas na escolha das areas
de Artes que atendem as prioridades da comunidade escolar, a disponibilidade de
professor/a da habilitacao especifica na composicdo do quadro docente e o nimero
de turmas. Atualmente no Componente de Artes atuam 36 professores de Artes
Visuais, 34 professores de Musica, 28 professores de Teatro e seis professores de
Danca, totalizando 140 professores, entre profissionais efetivos/as e substitutos/
as de Artes. E importante salientar que a Educacao de Jovens e Adultos também esta
sendo contemplada nesse percurso, observando o diferencial dessa modalidade de
ensino, e que todas as Escolas Desdobradas (1.° ao 5.° Anos do Ensino Fundamental)
estao ofertando aulas curriculares de Danca.

Para além do ensino curricular, a acdo de fortalecimento do ensino de Artes tem
sido ampliada nos projetos complementares por meio de iniciativas como o Programa
Mais Educacao e o Programa Mais Cultura, assim como em projetos extracurriculares
propostos pelas unidades educativas.

Diversos eventos e seminarios tém sido realizados com o intuito de socializar
as praticas do ensino de Artes desde 1998. Muitos desses encontros educacionais
foram organizados por diferentes assessores da SMEF, porém o destaque estd nos
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seminarios propostos pelos/pelas préprios/proprias professores/as que, como na
area de Musica, buscam ampliar as parcerias, convidando profissionais e pesquisado-
res de diferentes Universidades e Associacgoes.

As acoes da RMEF com relagao ao ensino das Artes tém sido marcadas pela
busca permanente da qualidade da educacao que é oferecida nas escolas. Essa busca
se concretiza a partir de um processo coletivo de constituigao curricular, realizado
nos encontros regulares de formacao continuada. Além disso, as experiéncias da
RMEEF tém sido divulgadas por meio de apresentagdes de trabalhos em congressos,
elaboracao de dissertagoes e teses, publicacoes diversas, além de atividades artis-
ticas de diversas naturezas, como apresentacdes musicais e de danga, exposigcoes
e encenacoes. Esse conjunto de agoes, que so pode ser realizado em fungao do
compromisso permanente dos/as profissionais das dreas de Artes com a qualidade
do ensino, reitera a concepcao do Componente de Artes em sua constituicao qua-
dripartite, na qual cada profissional contribui para a historicizagao de uma escola
capaz de oferecer aos/as estudantes experiéncias significativas em seu processo
formativo.

Sendoassim, o Componente Curricular denominado Artes, que inclui Danga, Teatro,
Musica e Artes Visuais, e que estd inserido na drea das Linguagens, gradativamente
recebe o reconhecido como conhecimento organizado e sistematizado, que segundo o
proprio texto da Base Nacional Comum Curricular (2016), é um conhecimento especi-
fico que propicia aos/as estudantes a criagao e a recriagao conhecimentos artisticos e
culturais.

Desafios especificos para o Componente Curricular de Artes

Em 2013, o ensino curricular de Artes foi ampliado para atender também aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Sendo assim, os desafios deste Componente Curricular
na RMEF adquiriram diferentes dimensdes nestes ultimos anos. Como o ensino de
Artes atualmente esta acontecendo na RMEF em todas as unidades educativas do
Ensino Fundamental, mesmo que somente uma drea artistica esteja incluida, ampliou-
se anecessidade do didlogo e planejamento interdisciplinar com os pedagogos e com os
professores dos demais Componentes Curriculares, promovendo a integracao dos/das
profissionais da educagao e a articulacao das linguagens para o alcance dos objetivos
comuns na Educacao Basica.

O quadro de professores/as de Artes conta com um numero representativo de
professores/as de cada drea artistica especifica, porém nao de forma igualitdria,
o que traz desafios para o equilibrio da existéncia de producao em Artes nas suas
especificidades em todas as escolas do Ensino Fundamental. Com a intengao de ga-
rantir a formacao humana integral no ambito curricular das diferentes linguagens
artisticas, superando as limitacdes de tempo, espaco e numero de turmas, segue o
desafio para que todas as unidades educativas possam disponibilizar ao/a estudan-
te a oportunidade de aprender as linguagens artisticas em suas especificidades.
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O ensino das Artes, assim como outros Componentes Curriculares, necessita de
espaco fisico com algumas condi¢des minimas para o desenvolvimento adequado de
suas propostas pedagdgicas. O fazer artistico vem provocando transformacoes na
arquitetura e na estética dos espagos educacionais. Assim, gradualmente, as trans-
formacdes ocorridas por meio da pratica do ensino de Artes tém sido determinantes
na valoracao deste Componente Curricular.

Outro desafio é que a construcao do presente documento curricular, supere a
caréncia de um documento oficial atual no ambito da RMEF, norteando a abordagem
de elementos comuns no ensino de Artes em todas as unidades educativas. Este
documento materializa, de certa forma, um referencial comum que apresente as pra-
ticas curriculares ja existentes, articulando a proposta com os demais Componentes
Curriculares, incluindo os Anos Iniciais. Cabe destacar a necessidade de se respeitar
o material construido coletivamente em 2011, tendo presente que, apesar de inserir
os Anos Iniciais em sua elaboracao, a pratica do ensino de Artes de forma curricular
neste contexto ainda nao acontecia. O que se espera com a atual Proposta Curricular
é que os planejamentos abordem eixos de ensino comuns em todas as unidades
educativas e em cada ano escolar na intencionalidade de garantia aos/as estudantes
do acesso ao conhecimento em Artes, incluindo a garantia de continuidade de ensino
numa possivel transferéncia de unidade educativa.

Para o fortalecimento do ensino curricular, é necessario ampliar o envolvimento
dos/das professores/as de Artes na producao de materiais e de acervo bibliografico
que possam referendar os encaminhamentos pedagdgicos, tanto para a atuacao dos/
das proprios/as professores/as de Artes, dos/das especialistas educacionais, quanto
para a utilizacao dos/das pedagogos/as nos projetos interdisciplinares.

Outro desafio para a continuidade da aprendizagem dos/das estudantes em
Musica, Teatro, Danca e Artes Visuais, é de que o/a professor/a contratado para
a substituicao de um/uma profissional efetivo/a, independentemente do tempo
determinado pelo tipo de necessidade de auséncia de sala de aula, tenha formacao
especifica na habilitacao do professor titular, para que ocorra a continuidade de
ensino, conforme as determinantes legais.

Além de questoes amplas de ordem administrativas e de gestao, existem ainda
as dificuldades de compreensao no ambito pedagdgico e cultural com relacao as
especificidades deste Componente Curricular. Ainda é fragil o entendimento de
que cada uma das linguagens artisticas tem objetos de estudo diferenciados, que se
articulam no fazer artistico, porém se caracterizam por especificidades basilares
em cada drea artistica e sao norteadores para toda a proposta pedagogica. Sendo
assim, é preciso destacar que, para Musica, o material basico é o som, para a Danca
é o movimento, para o Teatro é a representacao e para as Artes Visuais o principal
objeto de estudo é a forma.

A atualidade exige competéncia para utilizar as informacoes de massa e as novas
tecnologias na intencionalidade de ampliacao dos referenciais linguisticos e de
interpretagao de seus codigos. Assim, no ensino de Artes este cenario atual, com tanta
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informacao auditiva e visual, configura-se para o/a professor/a como um desafio de
percepgao e apropriacao critica na elaboracao de sua agao pedagogica.

E, ainda, outro desafio é a compreensao cultural de que as Artes sao atividades
essencialmente humanas, por meio das quais os sujeitos produzem significagbes
nas suas relagdes com o outro e com o mundo. Desse modo, o fazer em Artes se
constitui em atividade intencional, criativa cujos sentidos se delineiam nas relagées
intersubjetivas.

Consideracées sobre pratica no Componente Curricular de Artes

Para subsidiar os encaminhamentos pedagdgicos deste Componente Curricular
foram utilizados os documentos ja publicados anteriormente pela RMEF e principal-
mente o material elaborado coletivamente em 2011 pelos/pelas professores/as das
quatro areas da linguagem artistica. Sendo assim, neste processo atual de producao
documental, o material ja construidono ambito da RMEF foirevisitado e adequado para
atender a especificidades que se colocam hoje e dialogar com os encaminhamentos da
Base Nacional Comum Curricular (documento preliminar) e da Proposta Curricular de
Santa Catarina.

Planejamento

Para o planejamento, sugere-se identificar as vivéncias dos/das estudantes em
relacao as quatro areas artisticas que compéem o Componente Curricular, a partir de
um diagnoéstico a ser realizado pelo/a professor/a. A partir dessa acgao, serd possivel
para o/a professor/a selecionar os objetos educacionais e culturais mais apropriados
aos objetivos de aprendizagem, em conformidade com este documento de referéncia.

Para tanto, € preciso levar em conta as determinantes de espago e tempo e con-
vencao social, articuladas com a inten¢do e a comparacao para que os/as estudantes
compreendam as estruturas artisticas na producao humana, mediante o lugar e o tempo
em que essas estruturas foram produzidas, a cultura que as produziu e a sua fungao so-
cial. Para planejar a agcao pedagogica em Artes, é, assim, imprescindivel a compreensao
das Artes como producoes sociais e histdricas, pois, como seres criativos, os sujeitos
intervém na realidade em que se inserem. Sendo assim, a agao criadora interfere nos
espacos e tempos em que se faz presente, materializando por meio das estruturas
artisticas variadas funcoes.

Outro aspecto relevante para o planejamento é a compreensao de que a base para
determinada produgao artistica é a especificidade da propria linguagem. Com esse en-
tendimento, é preciso deixar explicito que as estruturas artisticas sao criadas pela uniao
dos elementos que caracterizam cada linguagem das Artes, compreendendo como esses
elementos se manifestam e qual é o significado e a funcao de cada um deles na propria
producao artistica. Nesse sentido, ao definir atividades para a abordagem em sala de
aula, importa que o/a professor/a observe também a relacao de tais atividades com:
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outros objetos educacionais e culturais da mesma area artistica;
objetos culturais das outras areas artisticas;

outros contextos culturais em que esses objetos estejam presentes;
objetivos de aprendizagem de outros Componentes Curriculares; e

os temas transversais.

Eixos e conceitos constitutivos das Artes

Este documento propde uma base filoséfica e metodoldgica nas quais o/a
professor/a possa assumir o papel de orientador na atividade mediadora em favor
do desenvolvimento integral do/da estudante. Dessa forma, é indispensavel que
tenha dominio conceitual do Componente Curricular, que busque a ampliacao dos
conhecimentos de maneira continua no que diz respeito aos elementos constitutivos
de sua especialidade artistica, que desenvolva a reflexao estética e as possibilidades
de leitura, apropriacao e compreensao das mais variadas manifestacoes artisticas
disponibilizadas em diferentes culturas. O/A professor/a deve, ainda, ter habilidade
técnica e vivéncia artistica, pesquisar novas formas de aplicagao; enfim, deve partici-
par de todo o processo artistico, pois:

Na Educacao Basica, a Arte se caracteriza por trabalhar com o processo
criativo em seus diferentes subcomponentes, englobando o fazer, o fruir
e a reflexdo sobre o fazer e o fruir. O componente [Arte] se configura
como um campo no qual o sujeito tem a possibilidade de ter experiéncias
que se efetivam naquilo que é manifesto, no ndo manifesto, no intuitivo
e no inusitado, se constituindo por intermédio de praticas artisticas e
culturais heterogéneas e plurais (BRASIL, 2015, p. 82).

Sendo assim, o/a professor/a, ao articular as especificidades dentro do contexto
de ensino e aprendizagem de Artes, deve favorecer cada um dos processos de reflexao,
fruicao e produgao, porém com a compreensao de que:

®  aproducgdorefere-se aofazerartistico e ao conjunto de questoes a elerelacionado,
no ambito do fazer do/a estudante e dos produtos sociais da arte;

® 3 fruicdo refere-se a apreciacao significativa de arte e do universo a ela relacio-
nado. Tal agcao contempla a fruicado da producao dos/as estudantes e da producao
histdrico-social em sua diversidade;

® a3 reflex@o refere-se a apropriacao do conhecimento sobre o trabalho artistico
pessoal, do coletivo e sobre a arte como produto da histdria e das diversas mani-
festacoes da cultura humana, com énfase na formacao humana

O/A professor/a de cada drea artistica que constitui o Componente das Artes
deve estar comprometido com questoes diversas nesse campo, presentes no seu con-
texto cultural e em outros contextos, para estimular e comprometer os/as estudantes
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a também participarem ativamente do seu meio, percebendo as manifestacoes cul-
turais materializadas em espetaculos musicais, teatrais e de danga, de gravagoes, do
cinema, de videos, de outdoors, dentre outros. Todas essas vivéncias possibilitarao
uma ampliacdo do universo artistico e cultural dos/das estudantes na medida em
que elas estiverem disponiveis a experienciacao discente no processo de aprender e
ensinar nas escolas.

Sendo o Componente Curricular Artes constituido por linguagens especificas -
Artes Visuais, Musica, Teatro e Danga -, construidas a partir de cddigos e materiais
proprios e assumindo diversas funcgdes sociais, esta Proposta Curricular tem no
seu encaminhamento metodoldgico a visao de que o ensino das Artes, para que seja
significativo, deve articular diferentes dimensoes do conhecimento de cada uma das
linguagens artisticas.

O texto da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2016), traz seis
dimenso6es que caracterizam a singularidade da experiéncia estética. Essas dimensoes
podem balizar as propostas de ensino das Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro:

A dimensdao “estesia” é relativa as condicdes para que o estudante
experimente o espago, o tempo, 0 som, a imagen, 0 COrpo e os materiais,
articulando a sensibilidade e a percepcao, tomadas como uma forma de
conhecer.

A "fruicdo” implica na apreciagao estética de distintas experiéncias
sensiveis e de producées artisticas e culturais oriundas das mais diversas
épocas, lugares e grupos.

A "expressao” diz respeito as possibilidades de experimentar formas de
manifestacao, a partir da exploracao do espacgo, do tempo, do som, do
corpo, dos materiais, das imagens e das tecnologias.

A “criacao”, individual e/ou coletiva, resulta da atitude intencional do
sujeito, que confere materialidade estética a sua subjetividade, seus
sentimentos, ideias, imaginagoes, invencodes, desejos, representacoes e
proposicoes em acontecimentos e produgoes artisticas.

A “reflexdo” se refere ao exercicio, pelo sujeito, do pensamento e
julgamento das fruicdes, experiéncias e exploracées criativas, artisticas
e culturais, sozinho ou com o auxilio de algo ou alguém.

A “critica” proporciona condi¢des para que o estudante estabeleca
relacbes entre as experiéncias e manifestagoes artisticas e culturais
vividas e conhecidas, favorecendo um estranhamento ante o mundo e
projetando o sujeito na direcao de algo novo. (BRASIL, 2016, pp. 84-85)

A partir dessas dimensoes sugeridas pela BNCC, podem ser organizados diferentes
encaminhamentos pedagogicos, respeitando as especificidades de cada linguagem
artistica. Essas dimensdes, mesmo que em fase de elaboracao, oferecem elementos
basicos para o estabelecimento de propostas dos/das professores/as das varias lingua-
gens artisticas na escola, a partir dos objetivos de aprendizagem de cada uma delas.
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Eixos estruturantes em Artes

No intuito de auxiliar no delineamento do planejamento das aulas de Artes, a
presente Proposta Curricular considera as seis dimensoes de conhecimento em Artes
apresentadas no item anterior, sugerindo trés eixos estruturantes para o planejamento
das aulas do Componente Curricular Artes: Elementos bdsicos da linguagem; Expressdo
e comunicac¢@o; Andlise e apreciacggo.

Os trés eixos tratam de elementos diversos, cada um deles focalizando aspectos
especificos de cada uma das linguagens artisticas. A separacao em eixos, destacando
aspectos distintos, representa uma forma de organizagao dos encaminhamentos
pedagdgicos com o propdsito de identificar elementos que podem auxiliar o/a profes-
sor/a em seu processo de elaboracdo de programas de ensino em sua especificidade
artistica. Os elementos dos eixos podem ser tratados a partir de distintas metodolo-
gias, configurando um conjunto de conhecimentos e experiéncias que se completam
e se fundem, trazendo diferentes significados, propiciando a reflexao sobre os
conteudos atinentes ao Componente Curricular Artes, respeitadas as singularidades
de cada linguagem artistica.

No Eixo 1, Elementos bdsicos da linguagem, estao inseridos os conteudos que se
referem aos cddigos especificos de cada drea artistica. A partir do contato, do manu-
seio e da apropriacao desses cddigos, os/as estudantes estarao conhecendo as bases
que constituem cada linguagem artistica, de modo a se desenvolverem de forma
autonoma e consistente com relacao aos diversos elementos constitutivos das mani-
festagOes artisticas presentes em seu cotidiano e em outros contextos socioculturais.

No Eixo 2, Express@o e comunicacdo, os/as estudantes estarao lidando com as
especificidades que caracterizam cada drea, por meio de atividades que envolvam o
fazer artistico de forma diversificada e abrangente. Cantar, tocar, dancar, encenar,
interpretar, experimentar, improvisar e criar sao agoes previstas para este eixo,
facultando aos/as estudantes experiéncias significativas nas distintas linguagens
artisticas. O/A professor/a é orientador/a na atividade mediadora em que tém lugar
essas experiéncias, selecionando, propondo e estimulando o desenvolvimento artistico
na formacao escolar.

No Eixo 3, Andlise e apreciacdo, estao incluidas experiéncias que se relacionam
com o contato direto com as mais variadas manifestacoes artisticas, por meio da
observacao ativa e critica a partir de atividades ao vivo, gravadas ou filmadas. Ao
apreciar, fruir, observar e analisar, os/as estudantes estarao desenvolvendo o senso
critico com relacao as diferentes linguagens artisticas, apropriando-se de ferramen-
tas especificas de cada linguagem que permitam o acesso e a reflexao sobre diversos
significados promovidos pelas manifestagdes artisticas. Novamente, o/a professor/a
é orientador/a na atividade mediada em que consiste esse processo, criando condi-
cOes para que os/as estudantes ampliem seu universo estético, analitico e critico em
relagao as linguagens artisticas.
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Artes e suas especificidades

A producao artistica é configurada como uma forma de expressao, ou seja, é lingua-
gem e conhecimento. Para sua compreensao € preciso reconhecer os seus significados
situados no tempo e no espago e na trajetoria historica

O artista, como um dos representantes de seu momento histérico, em seu campo
de atuacao produz Arte, e a sua producao é a sintese pessoal e particular dos valores
universais do seu tempo. Como exemplo, na observagao da Mona Lisa, de Leonardo
da Vinci, sao encontrados aspectos do modo pessoal do tratamento artistico sobre
0 assunto, mas também inumeras caracteristicas renascentistas. Numa criacao
artistica contemporanea, além do estilo do artista, a obra contém, entre outros dados,
0 pensamento e as inquietagées do momento histérico em que se consolida; convém,
pois, ressaltar que as Artes fazem parte da histdria interpretativa de seu tempo, sao
produtos da historia.

Na atualidade, o contexto social se apresenta complexo e permeado por contra-
dicdes. Os artistas produzem as suas obras ou os seus objetos artisticos com grandes
diferencas formais e expressivas e com liberdade de criacao. Sendo assim, os meios de
expressao superam os tradicionalmente conhecidos, e os meios tecnoldgicos invadem os
modos de producao, surgindo novas formas artisticas, rompendo com a separagao entre
os objetos industrializados e as obras de arte. Atualmente ha produgbes com tendéncias
multiplas que se anulam ou se completam. Nesse cenario, nao ha um padrao fixo ou uma
tendéncia que se impdem, mas modismos que sobrevivem temporariamente.

Nesse registro, € importante considerar que, ao longo da Histdria, a humanidade
produziu uma variedade de objetos e representacdes que lhe possibilitou com-
preender e transformar a realidade, favorecendo o desenvolvimento do processo
civilizatorio. Alguns desses objetos e algumas dessas producoes, por cumprir uma
funcao estética, permaneceram.

Fayga Ostrower,*” artista e arte-educadora, apresenta uma reflexdo sobre a
dimensao artistica do ato criador, colocando essa dimensao como forma de trabalho ne-
cessdria e utila condicao humana, pois afeta sua esséncia, ultrapassando o ser biolégico
para caracteriza-lo como efetivamente humano. A artista argumenta que, no processo
criativo, surgem simultaneamente ordenagdes materiais e espirituais, deixando um
lastro na pessoa que cria ou na pessoa que recria mentalmente as formas criadas.
Nesse sentido, a obra so6 se completa de fato com a participagao do expectador, que a
recria, dando-lhe novas significacdes a partir do seu grau de compreensao da lingua-
gem, do conteudo e da expressao artistica. Assim € necessario saber como se processa
essa compreensao, isto é, como a obra artistica é recebida pelo publico. Na realidade, a
acesso ao entendimento das linguagens artisticas ainda € precario; portanto a escola é
uma instancia bastante apropriada para essa aproximagao.

47 OSTROWER, Fayga. Criatividade e processos de criacao. Rio de Janeiro: 1977.
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Nesse contexto, trazer as diferentes formas de Artes e os fazeres artisticos para
toda a RMEF é o grande desafio dos/as professores de Danca, Teatro, Musica e Artes
Visuais. Ampliar a compreensao dos elementos de cada uma das linguagens artisticas
e suas representagoes, incluindo o entendimento do processo de imersao na cultura
escrita em suas diferentes manifestacdes no campo das Artes é o grande objetivo que
norteia as reflexées dos/as professores de Artes na educacao curricular.

Danca

Do Componente Curricular Artes, a Danga foi a ultima area em que houve efetiva-
cao de professores/as com habilitacao especifica para atuarem na RMEF. Sendo assim,
por ter uma trajetdria diferenciada e por estar presente nas Unidades Educativas até
2011 somente com projetos extracurriculares, os encaminhamentos pedagdgicos no
curriculo ainda estao em processo de consolidacao, porém com o ensino curricular nao
menos qualificado que nas demais dreas de Artes.

Conforme os documentos da Proposta Curricular da RMEF de 2008, que ja
apontava para a necessidade de contratacao de professores de Danca para a atuacao
curricular, a Danca é considerada a mais antiga das manifestagdes artisticas, enraizada
nas experiéncias vitais dos individuos e das sociedades. E uma linguagem gestual
com forma mais sofisticada de organizacao. E uma area primordial de conhecimento,
expressao e de comunicacao, unificando e proporcionando existéncia e identidade aos
grupos humanos.

O trabalho curricular com a Danca tem como premissa o movimento e os elementos
que o caracterizam, sendo eles: forga, espaco, tempo e fluéncia. E por ser o movimento
corporal uma caracteristica humana, é determinado por necessidades bioldgicas, mas é
conduzido por necessidades sociais. Assim, na Danca os movimentos podem ser enten-
didos como uma reelaboragao estética gestual do cotidiano humano e dos movimentos
produzidos pela natureza.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2016), a Danca deve ser pensada
como uma rede complexa uma vez que o ser humano - ao investir nos aspectos sensi-
veis, epistemoldgicos e formais do corpo em movimento dangado - articula-os ao seu
contexto, transforma, problematiza percepcdes acerca do corpo e da danga, por meio de
arranjos que permitirao novas visoes de si, do outro e do mundo.

O ensino da Danca no curriculo escolar, por envolver todo o corpo humano
em seus aspectos bioldgicos e culturais, requer constar, nos planos de aula, que
a percepcao e a consciéncia corporal dos/as estudantes influenciardo a visao
que eles tém de si prdprios e de suas relagdes sociais, construidas por meio das
experiéncias vividas.

A RMEF em seus encaminhamentos pedagdgicos tem o entendimento da Danga
como campo de conhecimento e linguagem que passa pelo reconhecimento de que o
corpo e o movimento estao inexoravelmente envolvidos nos processos cognitivos e no
desenvolvimento integral dos sujeitos. A Danc¢a, como forma de conhecimento, é de
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fundamental relevancia para a educacao dos sujeitos com vistas a uma participagao
critica em sociedade. Nesse sentido, nas aulas de Danca é possivel refletir, pesquisar,
comparar e problematizar dancgas, agindo critica e corporalmente em funcao da
compreensao, e transformagao de nossa sociedade.

No ensino curricular de Danga, além dos encaminhamentos gerais das Artes,
sao pontuadas possibilidades de agrupamentos dos objetos de conhecimento deste
Componente Curricular em subtextos, contextos e textos da Danga. Os objetos de
conhecimento de estudo que se agrupam em subtextos da Danga, compreendem os as-
pectos coreolégicos do movimento (estruturas do movimento), definidos pelo sistema
de estudo proposto por Laban*® (andlise do movimento) - corpo (o que se move), esforco/
qualidade (como o corpo se move), espaco (onde o corpo se move) e relagdes (com o que
ou quem o corpo se move). Aliado a esses aspectos esta o conhecimento das habilidades/
possibilidades corporais, coordenacao muscular e equilibrio postural. Em contextos
da Danga estao incluidos o conhecimento de elementos histdricos, culturais e sociais
da danca: histdria, estética, apreciagao e critica, sociologia, antropologia, musica e
conhecimentos de anatomia, fisiologia e cinesiologia. O terceiro grupo de objetos de
conhecimento de estudo, os textos da Danca, compreendem: improvisagao, composi¢ao
coreografica e repertodrios, com a proposta de pratica e compreensao da danca.

Hoje, existem varias abordagens possiveis para o ensino de Danga, contudo, da
Proposta Curricular da RMEF de 2008, foram revisitados alguns aspectos que os/
as professores de Danca consideram pertinentes e que atualmente fazem parte dos
encaminhamentos curriculares neste contexto municipal. Sao eles:

®  Autilizacdo de jogos corporais e propostas de improvisacao em Danca, de forma a
contribuir para o desenvolvimento da percepcao corporal e da criatividade;

®  Aampliacdo dorepertdrio técnico e expressivo dos/as estudantes.

®  (Oconhecimentoda Histdria da Danca, abrangendo os conceitos de Artes e da Dan-
¢a, incluindo as vertentes contemporaneas;

®  Aabordagem das diferentes técnicas e estéticas da Danca, contemplando a diver-
sidade das manifestagdes culturais e artisticas;

®  Areflexdo critica sobre a danca e os fenémenos midiaticos;

®  Asensibilizagao e a abordagem para a Danca Inclusiva, propiciando o exercicio da
acolhida e possibilidades no trabalho corporal.

Assim, neste momento histdrico, esta posta a compreensao de que, na RMEF, a
Dancanao é vista como atividade de mero lazer e entretenimento, mas, sim, reconhecida
como campo de conhecimento, incorporada as Linguagens e que fortalece, no percurso
educativo, a formacao humana integral.

%  FREIRE, 2001; MARQUES, 1997.
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Musica

A Musica é considerada um fenémeno universal de experiéncia humana. Como
linguagem, é produzida socialmente e tem como material basico o som, ocupando seu
lugar no Componente Curricular de Artes na RMEF desde 1998.

Segundo o texto em discussao da Base Nacional Comum Curricular, a Mtusica é
uma expressao humana que se materializa por meio dos sons, que ganham forma,
sentido e significado nas interagdes sociais, sendo resultado de conhecimentos e
valores diversos estabelecidos no ambito de cada cultura. Sua ampliacao e a producao
dos conhecimentos musicais passam pela percepcao, pela experimentacao, pela
reproducao, pela manipulacao e pela criagao de materiais sonoros diversos, dos mais
proximos aos mais distantes da cultura dos sujeitos.

Na RMEF, a Proposta Curricular de 2008, ja apresentava o encaminhamento
de que as atividades de ensino aprendizagem em Musica deveriam oportunizar
experiéncias como:

®  Quvir musicas de culturas diferentes, desenvolvendo a capacidade de se situar
criticamente diante da diversidade musical existente;

®  executar, individualmente ou em grupo, repertdérios diversificados utilizando a
voz ou instrumentos musicais;

®  criar musicalmente, experimentando sonoridades e possibilidades de manipula-
cao do material sonoro;

®  compreender e manusear os coédigos da notacao musical;

®  desenvolverapratica da pesquisa musical, enfatizando trabalhos relativos a musi-
ca brasileira.

Os/as professores/as de Musicana RMEF, noano de 2011, juntamente com colegas
dos demais Componentes Curriculares, organizaram um material coletivo que apre-
sentava a reflexao do grupo de profissionais da educacao ampliando as perspectivas
de cada Area. Nesse material, explicita-se a pretensao de tornar o ensino de musica nas
escolas uma pratica que contemple a apreciagao, a execucao e a composi¢ao musical
em todas as abordagens. Sendo assim, cabe, aqui, neste documento, explicitar o en-
tendimento apontado pelos/as professores/as sobre agdes pedagdgicas que dialogam
com os eixos tematicos para o encaminhamento dos objetivos de aprendizagem em
Musica e que ainda estao presentes nos encaminhamentos pedagégicos. Os eixos sao:
® 3 apreciagao musical, que consiste na audicao musical como atividade mediada,

na qual pode haver uma preparacao e/ou um aprofundamento posterior (con-

textualizacdo e andlise) acerca das compreensdes discentes sobre essa mesma
apreciagao;
® 3 execugao, que representa o cantar e o tocar instrumentos musicais convencio-

nais ou nao, desde um nivel de exploragao sonoro-musical, até niveis técnicos e

expressivos mais avangados;

®  acriacaomusical, que envolve o improviso e a composigao musicais.
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Assim, o ensino de Musica na RMEF parte do principio de que é preciso serem
considerados, em todo o processo pedagdgico, os elementos da linguagem musical
e suas relacdes compositivas, a andlise da producao musical e a contextualizacao
histdrica, os quais deverao ser tomados como intrinsecos uns aos outros na sua totali-
dade, sem que haja fragmentacao, perpassando todos os anos do Ensino Fundamental.
Nesse contexto convém esclarecer os aspectos que seguem.

®= Elementos da Linguagem musical e suas relagbes compositivas (fazer musi-
ca): A acao pedagégica é manifestada na vivéncia dos elementos da linguagem
musical e de sua estruturacao. E o instante em que o/a estudante ouve, pratica,
cria, improvisa, investiga, faz musica, em vivéncias intersubjetivas nas quais
é explorado o som, o ritmo, o siléncio e ainda a inter-relagao e a organizacao
desses elementos por meio de estruturagoes ritmicas e sonoras, por meio das
expressoes vocal, instrumental e grafica. O ritmo precisa ser entendido como
um aspecto inseparavel do ser humano, e o processo de educacao musical deve
partir também de atividadesludicas paraatividades sistematizadas. A pesquisa,
a investigacao, a experimentacao e a exploracao dos elementos que compoem
a musica como o som, o ritmo e o siléncio, ampliam os referenciais linguisticos
dos/as estudantes, sendo que o desenvolvimento melddico, harmoénico, a grafia
musical, dentre outros elementos aparecem como consequéncia da experiéncia
ritmo-sonora e de sua estruturacao musical.

® A analise da producao musical (leitura estética): Esta andlise pressupode o
entendimento da obra musical e abrange as ac6es de ouvir, analisar, inter-
pretar e criar as estruturas em varias possibilidades estéticas. E a anélise dos
elementos que fazem parte da obra, vistos sempre em relacao ao todo. Ler €
descobrir. Eanalisar criticamente. Eimergir no contextona quala producao se
insere, sempre no ambito da intersubjetividade. O ensino de Mtusica propicia,
por meio desta andlise, que os/as estudantes examinem e interpretem o som,
reconhecam na musica: arelacao entre os elementos constitutivos, a forma de
composicao, o carater, o género, o estilo e outros aspectos. Favorece-se o en-
tendimento de como a obra musical pode iniciar de estruturas simples para se
ampliar para estruturas mais complexas. Nesse processo, a histéria da Musica
pode partir da nocao de estilo, compreendido como combinacgao especifica de
elementos formais e temadticos, abrindo a busca para uma visao totalizada,
coletiva, evitando a particularizacao de formas estéreis e desconectadas das
relacoes sociais.

®" Contextualizacdo da Histéria da Musica: Os objetivos de ensino e aprendi-
zagem propostos partem do pressuposto de que todas as obras musicais estao
inseridas em um momento histdrico e imersas socialmente. A contextualizacao
histdrica da obra musical propicia ao/a estudante a percepcao das transfor-
macoes acontecidas na produgao musical, ao longo da trajetoria historica, bem
como do processo que as desencadeou. Assim sao consideradas possibilidades
para a abordagem da Historia da Musica:
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a) a concepc¢ao de musica como linguagem portadora de significados sociais e
apreendida, na historicidade, a partir da énfase nos aspectos significativos;

b) avalorizacdodasignificacaoatual, ainda que elaborada sobre formas e estrutu-
ras de outra época ou contexto, rompendo com as explicagdes causais;

c) aruptura do tempo linear, privilegiando a multiplicidade de articulacées tem-
porais e, consequentemente, de significacdes — numa mesma obra e num mesmo
contexto;

d) orecurso as concepgoes tedricas diferenciadas, como as de ideologia ou classe
social, sem restringi-las a uma visao determinista;

e) aconcepcao de obra e de contexto como instancias imbrincadas, inseparaveis;

f) acaptacado da musica como fenémeno social, dindmico, significativo, como ele-
mento expressivo e participante do processo estruturador da sociedade em que
se insere.

No ensino de Musica, os/as professores/as precisam desenvolver acdes que
incluam a pratica vocal, a pratica instrumental, a leitura e escrita musical, a apreciacao,
a criacao e o estudo da musica em diferentes épocas e diferentes culturas, respeitando
a faixa etaria e a bagagem musical trazida pelos/as estudantes. Precisam, também,
buscar propiciar aos/as estudantes experiéncias significativas nas aulas de Musica,
oferecendo a possibilidade de trabalhar Musica em grupo e reconhecer e respeitar as
diversas manifestacoes musicais.

Para o ensino de Musica na RMEF, deve ser considerado de fundamental impor-
tancia, em todo o processo de educagao musical, que os/as estudantes desenvolvam
a escuta musical de forma critica e se tornem consumidores e produtores de Musica
conscientes. Para tanto, nesta Proposta Curricular, com relagdo a apreciacao musical,
a intencionalidade é propor atividades de contato com musicas de diferentes géneros
e estilos, seja em atividades de escuta de gravacdes ou em participagdes em apresenta-
coes ao vivo. Destaca-se que a execugao musical é atualmente contemplada na RMEF
com a pratica do canto - seja em unissono ou em vozes - e com a pratica instrumental
para que os/as estudantes possam ter uma experiéncia concreta com o fazer musical,
proporcionando oportunidades de apresentacoes em publico.

No ensino de Musica na RMEF, a composicao ou expressao musical também é
contemplada nas atividades de improvisacao, de formulacao de sons com a voz, com
0 corpo e/ou com materiais sonoros diversos — sejam instrumentos convencionais ou
alternativos, — para possibilitar o desenvolvimento da expressividade e da criatividade
dos/as estudantes.

A Proposta Curricular quando explicita sobre a Musica tem a pretensao de refletir
sobre diferentes concepgoes a respeito do que consiste a educagao musical na atualida-
de. Nesse sentido as habilidades propostas sao inspirados em referéncias teérico-meto-
doldgicas que articulam diversos campos da pesquisa, como a Psicologia e a Sociologia,
e que tem sido adaptadas e reformuladas por pesquisadores/as e professores/as de
acordo com sua propria realidade.
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Segundo a musica na escola*® pode ser uma aliada na nova matriz tedrica que vé
0 ensino como um organismo vivo, que se adapta e autorregenera conforme a neces-
sidade, pois é flexivel. Esta Proposta, se contrapde a matriz tedrica cartesiana, de raiz
positivista, reforcada particularmente no Brasil no periodo militar e que culminou
na auséncia da musica por décadas no curriculo escolar, obstaculizando a difusao e
a discussao de concepcdes pedagdgicas que consideram o/a estudante como sujeito
produtor de conhecimento nas relagoes intersubjetivas.

Hoje, existe uma variedade de referenciais tedrico-metodoldgicos disponibiliza-
dos por meio de publicacdes traduzidas de autores consagrados e também de autores
brasileiros que divulgam suas investigacdes educacionais. Sendo assim, a diversifi-
cada configuracao académica dos profissionais da educacao possibilita a formagao
de profissionais com diferentes abordagens pedagdgicas em musica. No documento
Subsidios para a Reorganizacdo Diddtica no Ensino Fundamental da RMEF (2000),
foram revisitados alguns tedricos que os/as professores/as de Musica consideram
pertinentes e que atualmente estao presentes nos encaminhamentos curriculares
neste contexto municipal.*®

Além dos referenciais para o ensino curricular de Musica na RMEF, também con-
vém salientar outras modalidades de estudo referentes a acustica e as relacoes entre
Musica e Matematica e Musica e Linguagens.

Teatro

O ensino curricular de Teatro na RMEF, desde a sua implantacao, acontece com
professores/as formados nesta linguagem especifica de Artes. O teatro na educacao
tem permitido aos/as estudantes ndo sé a integragdao democratica e o acesso a lin-
guagem especifica, mas tem possibilitado a apropriacao critica de elementos sociais
e culturais. Sendo assim, na RMEF o trabalho com os elementos basicos da linguagem
teatral como Componente Curricular, favorece a familiarizacdao do/da estudante com
os ‘codigos’ que a compoem, oportunizando a democratizagao de um saber que ainda é
destinado a poucos.

Este texto curricular busca tracar direcionamentos para a organizacao do trabalho
teatral desenvolvido no ambiente escolar, refletindo sobre o teatro como manifestacao

4 Cf.FONTERRADA (2005)

50 Cf. Subsidios para a Reorganizacdo Didética no Ensino Fundamental da RMEF (2000): Emile Jacques
Daucroze (Suica, 1865-1950); Edgar Willems (Suica, 1890-1978); Zoltan Kodaly (Hungria, 1882-1967);
Carl Orff (Alemanha, 1895-1982); Shinichi Suzuki (Japdo, 1898-1998): Heitor Villa-Lobos (Brasil, 1887-
1959); Murray Schafer (Canadd, 1929-1986). Conforme o documento é de primordial importancia para
a educagao musical, as contribuigdes do campo da Psicologia da Musica, por meio de trabalhos como
de Aiello (1994), Deustsche (1982), Hargreaves (1986), Oliveira (1996) e Sloboda (1985) e também da
Sociologia da Musica através dos trabalhos de pesquisadores brasileiros como os de Arroyo (1994), Souza
(1996) e Tourinho (1993).
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propria a expressividade humana, relacionado com o desenvolvimento das funcoées
intelectuais, estéticas e sociais dos/das estudantes.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a intencionalidade presente no ensino
de Teatro é favorecer um processo gradativo de assimila¢ao da linguagem teatral, por
meio da atividade mediadora constitutiva dos processos pelos quais os/as estudantes
se expressam dramaticamente (jogo simbdlico/dramatico infantil), conduzindo-os/
as a percursos de producao teatral pautados na apropriagao de elementos que con-
formam essa linguagem. Para os Anos Inicias, especificamente, é importante que a
etapa de assimilacao da configuracao teatral e a criagao de um produto cénico possam
ser pensadas como resultados de um processo e nao uma obrigatoriedade posta
a priori. Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, a definicao dos objetivos do
ensino de Teatro no curriculo ja inclui os elementos mais elaborados e a diversidade
de representacoes teatrais com suas especificidades, buscando a experienciagao
representativa e critica.

Os processos de criacao teatral passam por situagoes de criagao coletiva e colabora-
tiva - porintermédio dojogo, daimprovisagao, da atuagao e da encenacao a caracterizada
pela interacao entre atuantes e espectadores. Neste contexto, o ensino de Teatro na
RMEF suscita convergéncia com o entendimento deste Componente Curricular no
cenario nacional.

Ressalta-se que, durante algum tempo, vigorou nas compreensées dos/das
professores/as das diferentes dreas de Artes que o mais importante no ensino era o
processo em si mesmo. Atinente a isso, os estudiosos atuais tém trazido contribuigoes
que enfatizam a importancia tanto do produto, quanto do processo. O acontecimento
artistico, porém, completa-se quando o contemplador elabora a sua compreensao da
obra. A totalidade do fato artistico, portanto, inclui a criacao do contemplador. Na
relacao dos trés elementos - autor, contemplador e obra - reside o evento estético.
Assim, o fato artistico nao estd contido completamente no objeto, nem no psiquismo do
criador, nem do receptor, mas na relacao destes trés elementos.>!

A consideracaoremete ao entendimento da triade que atribui ao teatro o carater
de linguagem. E essa triade precisa ficar clara no contexto escolar, pois ali estad o
campo mais fértil de propagacao da linguagem teatral. Sendo assim, conforme esta
posto no documento curricular Subsidios para a reorganizacao Didatica no Ensino
Fundamental (2000), os trés polos da producao do conhecimento em Teatro sdo
identificados como: Producdo (construir e representar), Recepcao (apreciar e avaliar)
e Contextualizacdo (desenvolver conhecimentos histéricos e tedricos do trabalho).

51 DESGRANGES, 2006.
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Destaca-se que, na atualidade, existe uma diversidade de metodologias para o ensino de
teatro, bem como, suas sublinguagens - cada qual com suas possibilidades e desafios - ca-
bendo a cada professor/a selecionar os procedimentos metodoldgicos que lhes serdo uteis de
acordo com os objetivos de ensino e aprendizagem e a sua proposta de processo investigativo
diante das possibilidades e motivagées de cada momento pedagdgico. Diferentes abordagens
metodoldgicas dialogam no ambito do ensino curricular de Teatro da RMEF, entre elas estdo:
o Teatro do Oprimido de Augusto Boal; as Pecas Diddticas ou Pecas de Aprendizado de Bertold
Brecht; os Jogos Teatrais sistematizados por Viola Spolin; e a Metodologia do Drama difundida
no Brasil por Beatriz Cabral.

Com a compreensao de que a metodologia é o caminho de ensino (que inclui
instrumentos diferenciados) abordado pelo/a professor/a para promover a apren-
dizagem, entende-se que é promissor buscar caminhos diferentes em razao dos
diferentes ritmos de aprendizagem, isto é, utilizar metodologias que favorecam a
consideracao das diferencas presentes no cotidiano escolar.

A definicao de conceitos e objetivos de aprendizagem na elaboracao do plane-
jamento é essencial para nortear as propostas que serao estabelecidas no ensino
de Teatro, pois a ampliacao do repertorio linguistico nesta area artistica vai além
doacesoaos escritos sobre o fazer teatral. Faz-se, pois, imprescindivel que o/a pro-
fessor/a se atualize permanentemente de modo a educar para a criticidade sobre a
sua area de atuacao; afinal: Como posicionar-se sobre algo que nao se toma parte?
Como falar vivamente e cotidianamente de algo que ndo estd sendo alimentado e
acrescido? Esses questionamentos sao primordiais para o ensino de Teatro. Se o/a
professor/a nao estd atuando como ator/atriz ou diretor/a, necessita, no minimo,
saber o que esta sendo produzido no campo teatral, para compreender e ensinar
sobre o teatro e dialogar com os processos de recepcgao teatral. Nesse contexto,
convém ressaltar que uma abordagem sistematica a recepcao do texto teatral
pode ajudar o/a estudante a perceber o que estd envolvido na criacao artistica e
também a questionar processos diferenciados de descrever, interpretar, analisar
e avaliar o espetdculo observado.’? Com o objetivo de facilitar a organizacao dos
planejamentos e encaminhamentos pedagdgicos, no Quadro 3, estao dispostos
os objetivos de ensino de Teatro nos diferentes anos do Ensino Fundamental,
considerando os Eixos Norteadores. Para cada objetivo de ensino e aprendizagem
listado, estd indicado o que se espera para cada ano do Ensino Fundamental, pro-
jetando a expectativa para quando o Teatro estiver presente em todas as unidades
educativas de forma igualitaria.

52 CABRAL, 2000.
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Artes Visuais

Do Componente Curricular Artes, as Artes Visuais apresentam as agdes mais
consolidadas e reconhecidas por estarem presentes historicamente ha mais tempo no
cotidiano educacional, apesar da ampliagao da linguagem e da mudanga de nomenclatu-
ra de Artes Plasticas para Artes Visuais ampliando, assim, o repertdrio linguistico deste
campo de conhecimento.

Na construcao curricular coletiva de 2011, os/as professores/as de Artes
Visuais na RMEF, demarcam que organizar o curriculo neste Componente
Curricular significa considerar as experiéncias, sensagoes e reflexdes individuais
com o intuito de abordar contetdos significativos oferecendo aos/as estudantes
propostas para que o ensino provoque atitudes de investigacao, interpretacao,
construcao e reflexao.

Na atualidade as imagens estao sendo utilizadas em todos os campos sociais -
tantoaimagem fixa, quanto a imagem moével. Em favor da formacgao humana integral,
em se tratando da apropriacao da linguagem das Artes Visuais, é necessario um
encaminhamento pedagdgico que articule, no ensino curricular, os conceitos de
Artes Visuais socialmente produzidos e os procedimentos pedagogicos na direcao
da ampliacao do repertdrio cultural e, igualmente, da compreensao da Arte e de seus
procedimentos.

No cenario atual do ensino de Artes Visuais na RMEF, sao utilizadas abordagens
pedagdgicas®® para o uso de imagens na sala de aula, que sistematizam diversos modos
deleraimagem fixa e em movimento e experiéncias de como introduzi-las no contexto
do ensino de Artes. Destaca-se que o leque de imagens deva ser ampliado, ou seja, que
o curriculo escolar faga a previsao de uso das imagens institucionalizadas, imagens de
artesanato, da midia, de propaganda, assim como, de outras culturas, incluindo neste
leque de imagens a apreciagao em espagos culturais que possibilitem o contato com o
objeto artistico.>*

53 Estaoincluidas as produgoes investigativas de tedricos brasileiros que tratam do tema, entre eles: Barbosa
(1991), Ramalho e Oliveira (1998), Pillar (2001), Buoro (2002) Rossi (2003).

5% Ainda de acordo com os encaminhamentos metodolégicos abordados na Proposta Curricular da RMEF
de 2008, sao utilizadas como fundamento tedrico as pesquisas pedagdgicas de Herndndez (2000) que
concebe as imagens como representages sociais e as referendas para serem abordadas no curriculo de
maneira transdisciplinar, levando em consideragao as caracteristicas (de insercao social e cultural) dos/
das estudantes e estabelecendo conexdes a partir de um ponto de vista critico. Neste contexto, Barbosa
(1998), Mason (2001), Richter (2003) e Rosa (2004) apontam perspectivas de ampliacdo do curriculo
escolar de Artes Visuais para o carater social das culturas brasileira.
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Objetivos do Componente Curricular Artes por Ano Escolar

Quadro 4: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos da Danca

1.0 12°[3° [4° |5° |6.° [7.° (82 |9°
EIX0S OBJETIVOS Ano |Ano |Ano [Ano |Ano |Ano [Ano [Ano |Ano
Reconhecer o corpo como um sistema vivo, dinamico e I Al alalalalclc!r

expressivo nas relacoes intersubjetivas
Compreender a estrutura e o funcionamento do corpo e 0s

elementos que compdem o0 seu movimento na dimensao I TAlAJA]JA|A|]C|C | RC
Elementos sociointeracional da danca
Basicos da | Relacionar as experimentacdes e estudos do corpo aos Clalalalalalalcl

Linguagem elementos pertencentes a linguagem da danca

Conhecer o movimento em seus diferentes aspectos
eXpressivos, as agoes corporais, 0s fatores peso, tempo,

espaco e fluéncia em suas relages (dinamicas), o espago VA A AANCIAC) C ICR
pessoal e geral

Desenvolver a construgao de repertorios corporais proprios
e coletivos | I/A | I/A A A A |AC|AC| R
Conhecer contetidos folcléricos regionais como matriz para a | Clualua A A acl el R

criagdo/composicao de dangas autorais e de grupo

Fxpressio e Compreender o registro das atividades corporais e de
Comunicagdo movimento como agdo pertinente ao resgate e a criacdo da I [V/A|VA| A | A |AC|AC CR
danga

Conhecer elementos de outras linguagens — visuais
€ sonoras — que dialogam com a danca para compor

elementos como figurinos, cendrios, iluminacao, trilha VA VAL A A A AIACC
sonora, etc.

|dentificar informac0es sobre as dancas populares brasileiras
como fonte de pesquisa e criagdo de outros artistas da Il [/A|VA} A A | A ]| A |AC CR
danca cénica atual

Reconhecer impulsos corporais como: ritmo, movimento

e expressao e suas estéticas nas experimentacoes I [VAVV/AL A|A]A]A|AC|H C
compositivas

Andlise e Conhecer brincadeiras, jogos e dangas coletivas de

Apreciacao diferentes matrizes estéticas e culturais como territério de
investigagao para a criagao/composigao de dangas autorais, | | | /A |I/A| A | A | A |[AC|AC| C

individuais e de grupo, relacionando seus sentidos e
significados ao contexto sociocultural dos/das estudantes
Compreender 0s jogos corporais € as propostas de

improvisacao em danga nos processos de pesquisa para | I JV/AVI/AL A A|C
composicao de partitura corporal
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QUADRO 5: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos da Musica

1° 12° | 3° | 4° [5° |6° |7° |8° |9°
EIX05 OBJETIVOS Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano
Explorar e perceber sons de diferentes ambientes
Elementos (vozes, corpos e materiais sonoros), associando-0s a | WAL A | A | A A C C R
Bésicos da | fonte sonora.
Linguagem | Conhecer e apropriar-se de repertdrios diversificados | I /A IV/A| A |AC|ANC| C
Conhecer elementos constitutivos da musica | I | /A IVA| A |AC|AC| C
Utilizar elementos da linguagem musical para
expressar-se através da voz, de instrumentos Il /A A A|A]A|C|C]|R
convencionais e outras fontes sonoras
Expressdo e | Construir instrumentos musicais I | VAJIVA| A A] A |AN AC|C
Comunicacédo \#ﬁi?é:;?r atividades de audicéo, interpretacéo e criagao Clalal alalalaclacl o
Explorar e notalr 0 elementos_da linguagem musical de | Clwalalalalalc
forma convencional e alternativa
Apreciar e oonhepqr musmas_dg repertorio erpdﬂo, do | Clalalual ala lacl ¢
popular e do tradicional, brasileiro e estrangeiros
Anath e Conhecer a§pectos IhIS.tOI’ICOS referentes a diferentes | Al Al valual al A lac cr
Apreciacdo | manifestagcOes musicais
Identificar técnicas, formas, géneros e estilos no i | Al valval Al a laC!AC

repertorio brasileiro e de outras culturas
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QUADRO 6: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos do Teatro

1° [ 2° | 3° | 4° | 5° | 6° [7° |8° |9°
Ano [Ano |Ano |Ano |Ano [Ano |Ano |Ano |Ano

I | VA | VA | A A |AMC| C | CR

EIX0S OBJETIVOS

Compreender os elementos constituintes da cena:
personagem, espago/cenografia, texto e sonoridade
Compreender 0s processos de improvisagao a partir

Elgmentos do jogo dramatico, jogo teatral e drama ! VA“| VA A ACIACH C
BSOS Desenvolver a ludicidade e a espontaneidade a partir
Linguagem P p

do contato com os universos ficcionais fabulas, | /A | A A A C C | CR | CR
contos, brincadeiras, etc.)

Conhecer e explorar diferentes espagos teatrais no
processo de criagdo cénica

| VA | A A |AC| C | CR

Desenvolver personagens/papéis a partir de
estimulos diversos compreendendo-as dentro da | /A VA | A A |AC| C C C

Corpo, Expressao, | s acao dramtica

Criagao e - <
L Desenvolver a expressao e a percepgao corporal com

Comunicagao estimulos diversos | | VA | A A A | AC | AC | CR
Construir cenas \(lsgndo a vivéncia cénica e ao | Al ual A Taclacl ¢
contato com o publico
Compreender 0s diversos processos de montagem | Al A A A c c
teatral
Desenvolver o repertorio artistico/cultural
possibilitando a compreensao e a fruigéo de diversas | | | VA | VA | /A ] A A |AC| C

=i manifestacdes artisticas/teatrais

ruigao, Reconhecer e compreender uma narrativa cénica | VA | /A | A A A |AC| C | CR

Contextualizacéo

. " Compreender as diversas praticas teatrais em
e Leitura Critica P P

diferentes épocas e contextos
Desenvolver a capacidade de andlise e critica a partir
da observagao das cenas/espetdculos

I VA | A A | AC

I VA | VA | VA | A A | NC| AC | CR
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QUADRO 7: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos das Artes Visuais

1° | 2° | 3° [ 4° | 5° |6° | 7° |8° |9°
Ano | Ano | Ano |Ano |Ano | Ano |Ano |Ano | Ano

| VA | VA | A | A AC C C R

EIX0S OBJETIVOS

Conhecer o vocabulario e os elementos
constitutivos especificos das Artes Visuais
Explorar diferentes materiais, instrumentos
€ recursos visuais e plasticos, com | /A | A A A |AC| C C | CR
intencionalidade artistica crescente
Reconhecer diferentes materiais, instrumentos
€ recursos visuais e plasticos, com | VA | /A | A A |AC| C C | CR

Possibilidades
de Percepgéo

goCLrJIsi%Z?so intencionalidade artistica crescente
" Desenvolver trabalhos em Artes Visuais
Imagético '
g analisando-os e dialogando sobre a sua criacao | VA | VA | A A A | NC| AC|CR
Desenvolver trabalhos plasticos e visuais,
a partir do proprio repertdrio imaginario,
de principios conceituais e de proposicoes | VA-| A A A A ANC| C CR
temdticas
Conhecer e compreender obras, produgoes
Conheci visuais e plasticas de artistas locais, regionais, | /A | A A A |AC| C C R
dgg ecimento | yacionais e estrangeiro
Manifestacdes [dentificar as diversas categor]zagoes da Arte | A A A | acl ac
Artisticas/ (arte, artesanato, folclore, design, etc
Culturais Compreender aspectos histdricos da produgao

artistica da humanidade e considerando o | VA | I/A | A A |AC| C
contexto de diferentes sociedades

Compreensao Produzir sentidos com e a partir das diferentes

das Estruturas e | imagens e objetos artisticos e conhecer seus L JVvAl Al A A C
Representagoes | contextos, relacdes e tensoes
Sociais no

Associar conhecimentos de criagéo, fruicéo e

Universo Das N
de argumentacéo sobre artes

Artes Visuais

I | VA A | A | ANC|AC

Consideracgées Finais

As discussdes sobre o Componente Curricular Artes, apresentadas ao longo deste
documento, evidenciam aspectos a serem trabalhados na RMEF, assim como a neces-
sidade de tratamento de cada linguagem artistica em sua singularidade, com seus
conteudos e metodologias especificas para o seu desenvolvimento. Assim, a RMEF
enfatiza seu compromisso com a qualidade de ensino de Artes que deseja oferecer
aos/as estudantes, assegurando o provimento de professores/as que atuam em suas
especificidades artisticas nas escolas.

Os desafios apresentados representam parte desse processo continuo de apri-
moramento da educagao publica no municipio de Floriandpolis. Espera-se que
todas as escolas da RMEF disponham de professores das quatro linguagens artisticas
definidas no Componente Curricular Artes, e esse é um dos grandes desafios que vem
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sendo assumido e que, gradualmente, vem sendo vencido. Diversas unidades da RMEF
ja contam com a presenca de mais que um/uma professor/a de Artes atuando em sua
area especifica.

O processo de formagao continuada na RMEF tem sido um foco importante da
administracdo da educacao municipal, contribuindo com a qualidade do ensino. Os/As
professores/as sdao convidados/as arefletirem continuamente sobre suas abordagens
pedagdgicas nas diversas acoes que envolvem a formacao continuada, o que permite
um constante processo de revisao de suas proprias praticas, considerando a historici-
dade/historicizacao de seus contextos educacionais.

Este documento, em certa medida, reitera diversas agdes que ja sao praticadas
pelos/as profissionais da educacao que atuam na RMEF com o Componente Curricular
Artes, em suas distintas linguagens. Ao reiterar essas agdes, o documento busca qua-
lificar o que vem sendo realizado e estimular a continuidade desse processo coletivo
de apropriacao do conhecimento nas diferentes linguagens artisticas.

12.1.3 EDUCACAO FiSICA

Desafios para o Componente Curricular de Educacao Fisica

A Educacao Fisica escolar brasileira, ao longo das ultimas duas décadas, vem
buscando alinhar-se ao propdsito da Educagao Basica que é possibilitar as novas ge-
racoes o fortalecimento e o enriquecimento de sua heranca cientifica e cultural, por
meio do conhecimento sistematizado (BRASIL, 2015). Nesse sentido, pesquisadores/
as e professores/as desse Componente Curricular tém buscado construir uma legiti-
midade para o trabalho pedagdgico com os conhecimentos relativos a Educagao Fisica
na escola condizente com esse propdsito geral e com o estatuto legal de Componente
Curricular que aArea passouaterapartir da promulgagcaodaLeide Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). Isso significa a estruturacdao da Educacao
Fisica como Componente Curricular que lida com uma sele¢ao de conhecimentos que,
organizados e sistematizados, devem proporcionar aos/as estudantes uma reflexao
acerca de uma dimensao da cultura, contribuindo com a formacao cultural.

O processo de pensar e fazer a Educacao Fisica como Componente Curricular
tem implicado, j& ha alguns anos, o desafio cotidiano de romper com determinada
tradicao responsavel pela sua consolidacao nos curriculos escolares no Brasil ao
longo de grande parte do século XX. Sustentada no conhecimento médico-bioldgico
e orientada pela ideia de que sua func¢ao principal era a promocao da saude.>® Essa
“tradicao legitimadora” atribuia a Educagao Fisica a funcao de promover praticas de
exercitacao fisica por meio das quais se poderia, entre outras finalidades, constituir

55 Paraaprofundar essa discussao: GONZALEZ e FENSTERSEIFER.
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o carater, produzir bons habitos e aprender a empregar adequadamente o tempo
livre, preparar para o trabalho, fortalecer a saide, ampliar a performance espor-
tiva, recuperar psicofisiologicamente para as atividades escolares supostamente
mais importantes, distender as tensoées geradas pelas atividades de aprendizagem
na sala de aula (recrear), desenvolver habilidades escolares futuras etc. A critica ao
paradigma da aptiddo fisica e esportiva e ao cardter de mera “atividade”,*® que tem
dado sustentagao as praticas pedagogicas da Educacao Fisica na Educagao Basica,
nao nega os possiveis beneficios que os exercicios fisicos podem proporcionar, mas
questiona a legitimidade de semelhante funcao social em institui¢coes educacionais
como a escola, que tém a tarefa de criar condigbes para que as novas geragoes se
apropriem de parte da heranca cultural e cientifica produzida e historicizada pela
humanidade. Partindo do pressuposto de que os corpos em movimento nao podem
ser compreendidos apenas em sua dimensao motriz ou anatomo-fisiolégica, pois
expressam sentidos construidos e partilhados socialmente em um dado contexto
histdrico, o movimento humano passa a ser entendido como uma forma de expres-
sao cultural.

O movimento humano, como expressao da cultura, é provavelmente um fenoéme-
no constante na histéria, uma vez que diferentes povos e comunidades, sob diferentes
contextos histdricos e geograficos e atribuindo significados diversos, possuem algu-
ma forma de expressar seus modos de vida e habitos com gestos, técnicas corporais,
rituais, proezas fisicas, jogos, brincadeiras, dancas etc. E possivel compreender o
conhecimento, incluindo aquele de que trata a Educacao Fisica na escola, como fruto
das capacidades humanas de empreender transformacoes na natureza — por meio do
trabalho -, de socializa-las através de distintas formas de linguagem e vincula-las a
uma tradicao cultural em decorréncia da interacdo entre os seres humanos. Sob esse
ponto de vista, o conjunto de movimentos basicos do atletismo, por exemplo, como
caminhar, correr, saltar e lancar objetos a distancia, e que em um primeiro momento
dentro do desenvolvimento filogenético teve a funcao de garantir a sobrevivéncia dos
seres humanos, passa contemporaneamente a ser expressao simbdlica, representado
pelas competicoes desse esporte. Uma vez dispensados da tarefa de garantir a sobre-
vivéncia sobre a terra, esses movimentos — nao apenas no atletismo e no esporte em
geral, mas também em outras praticas corporais — passam a expressar, a comunicar
um conjunto de imagens, praticas, ideias e concepgoes sobre o corpo.?’

Nesse contexto, a Educacao Fisica, na condicao de Componente Curricular, vai
se ocupar de sistematizar e reelaborar criticamente aquilo que vem sendo, na histo-
ria da humanidade, um campo de expressdes culturais e que tem sido denominado,
de forma genérica, na literatura cientifica da area pedagdgica da Educacao Fisica e

% Os sentidos de atividade, aqui, distinguem-se do conceito de atividade tal qual se concebe na teoria histérico-
cultural.
57 Abordagens tratadas em Vaz, 1999.
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também em diferentes propostas curriculares de estados e municipios brasileiros,
de cultura corporal de movimento®® e que se expressa, por exemplo, nas brincadei-
ras, jogos, dangas, lutas, esportes, ginasticas, praticas corporais de aventura urbana
e na natureza e praticas corporais introspectivas.

A tarefa cotidiana de ressignificar a tradicao e a legitimidade da Educacao
Fisica, articulada a fungao social da escola - a qual também ¢é objeto de debates e
reflexdes constantes —, no contexto de uma sociedade democratica e republicana,
constitui-se, como apontado na Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2016),
em um desafio de natureza ético-politica para professores de Educacao Fisica de
todas as etapas e modalidades da Educagao Basica. Tanto na relagao com os demais
Componentes e nas relagdes de poder inerentes ao contexto escolar (espacos e
tempos), quanto na constituicao interna de um curriculo e em suas implicacoes
(processos de planejamento, implementacao e avalia¢ao), a Educacao Fisica encon-
tra-se diante de um novo cendrio que exige novas abordagens. Importante, nesse
sentido, é ter claro que se atua na Educacao Fisica com responsabilidade em relacao
ao conhecimento produzido em torno dela.

Dessa tarefa mais ampla, decorrem outros tantos desafios para o Componente
Curricular de Educacéo Fisica, em geral, e para professores/as da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis, em particular. De acordo com a Base Nacional Curricular
Comum (BRASIL, 2016), esses desafios sdo da seguinte ordem:

= desafios curriculares: explicitar e organizar os conhecimentos pelos
quais o Componente Curricular é responsavel, bem como formular
progressdes com maior grau de complexidade e maior densidade
critica no decorrer dos anos escolares;

= desafiosinterdisciplinares:possibilitarodidlogocomosconhecimentos
produzidos/trabalhados nas demais dreas e componentes curriculares;

= desafios didaticos: elaborar estratégias para ensinar e avaliar os
conteudos em uma perspectiva coerente aos propositos da Educacao
Fisica como componente da area das Linguagens. (BRASIL, 2015, p. 96)

Desafios especificos do Componente Curricular de Educacao Fisica

Do primeiro conjunto de desafios emerge o esforgo de pensar umsaber da Educagao
Fisica que se desenvolve ao longo dos anos escolares em complexidade e criticidade,
respeitando a natureza singular por meio da qual a Educacao Fisica aborda os co-
nhecimentos nas diferentes etapas e modalidades da Educacao Basica. Isso implica

% Sdodiversasastentativasnoambitoda Educagao Fisica brasileira de construir teoricamente um conceito ounogao
capaz de abarcar esse campo de expressoes culturais que seria especifico da Educacéo Fisica e que constituiria
seu objeto de estudo e intervencao. Sao exemplos desses intentos: Cultura fisica (PEREIRA, 1988; BETTI, 1992),
cultura corporal (SOARES et al, 1992; BRACHT, 1992), cultura de movimento (KUNZ, 1991; BRACHT, 1992).
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reconhecer que a Educacgao Fisica impoe pelo menos duas exigéncias para seu estudo:
a) alargamento das vivéncias das praticas corporais sistematizadas; e b) a necessidade
de conhecer corporal e conceitualmente as abordagens para tal estudo.

Em relagao as praticas corporais, a Educacao Fisica necessita, ao considerar
os principios educativos expressos nas Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacao Basica da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (FLORIANOPOLIS,
2015, p. 14), entre eles, especialmente “a aprendizagem como foco principal das agoes
educativas” e “a valorizagao da cultura local e o direito ao acesso a cultura global”,
valorizar a variedade do rico patrimoénio de praticas corporais sistematizadas e as
representagoes sociais a elas atreladas, incluindo também aquelas oriundas das ma-
nifestagdes culturais primeiras dos sujeitos e comunidades nas quais as instituicoes
educacionais estao inseridas. Essa ideia esta fundamentada no pressuposto de que
cada uma das manifestacdes que compdem esse universo da cultura proporciona as
criancas, adolescentes, adultos e idosos que afluem aos nossos ambientes educacio-
nais, o acesso a uma dimensao de conhecimento e de experiéncia que nao lhes seria
proporcionado de outro modo e nem em outras institui¢des sociais, como clubes e
escolinhas esportivas, academias, projetos sociais, entre outras.>®

Por um lado, esse pressuposto reforca a funcao social da escola, no sentido de
que, além de um espaco destinado a socializacao, a producao/reproducao de mecanis-
mos de distingao presentes em nossas sociedades, a emancipagao por meio da tomada
de consciéncia da condicao de sujeito histdrica e socialmente constituido, as escolas
seriam lugares para a apropriagao de conhecimentos provenientes também das cién-
cias, das artes e da filosofia (FLORIANOPOLIS, 2015, pp. 36-37). Por outro, ele implica
na tarefa de dialogar com as distintas tradicoes que chegam até as instituicoes es-
colares, sem combaté-las, procurando entendé-las, sem aniquila-las ou descarta-las.

Ja a necessidade de conhecer corporal e conceitualmente os temas em estudo da
Educacao Fisica estd ancorada no pressuposto de que, para além da variedade de mani-
festac6es da cultura corporal de movimento, também sao diversos os conhecimentos a
elas relacionados, de maneira que todas as dimensdes e modos de conhecer as praticas
corporais devem ser objeto de estudo em todos os anos e em todas as modalidades do
Ensino Fundamental. Desse modo, conforme se afirma na Base Nacional Curricular
Comum (BRASIL, 2016, pp. 95-96):

[...] cada manifestacao da cultura corporal de movimento propicia ao
sujeito o acesso a uma dimensao de conhecimento e de experiéncias a
qual ele nao teria de outro modo [de aproximar-se|. A vivéncia dessas
praticas corporais ndo é um meio para se aprender outros conteudos,
mas, sim, uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito particular,
insubstituivel.

5% Esse entendimento é reforcado nas Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao Béasica da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis (2015), nas quais se afirma que as escolas capacitam ou podem capacitar
jovensaadquirir oconhecimento que, paraamaioria, ndosaovivenciadosnodiaadia, em casa ouna comunidade.
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Desafios interdisciplinares do Componente Curricular de Educacgao Fisica

O conjunto de desafios interdisciplinares envolve, fundamentalmente, a busca
pelo dialogo com os conhecimentos produzidos nos Componentes Curriculares da
Area de Linguagens e nas demais Areas que compbem esta Proposta Curricular.
Parcerias e trabalhos interdisciplinares envolvendo diferentes Componentes
Curriculares, professores/as turmas e estudantes sdo realizados cotidianamente
nas unidades educativas do Ensino Fundamental e na Educagao de Jovens e Adultos
- mas também da Educacao Infantil - da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis.
Entretanto, conforme os anseios manifestos nas concepgdes curriculares presentes
nas Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao Bésica da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS, 2015), é preciso, além de reconhecer,
valorizar e apoiar iniciativas de trabalho coletivo ja existentes em nossas insti-
tuicdes, avangar na direcao da efetivacao de uma politica publica que fomente o
didlogo interdisciplinar entre Componentes Curriculares e Areas do Conhecimento
de modo sistemadtico e constante, de forma que agdes e trabalhos dessa natureza
nao sejam apenas expressao de valorosas iniciativas individuais ou de grupos de
diretores/as, supervisores/as, professores/as e estudantes, mas do compromisso
politico explicito de organizar um curriculo “[...] o mais integrado possivel. Isso
significa que trabalhar nessa direcao implica nao definir em que momento um de-
terminado conhecimento inicia e em que momento se encerra. " (FLORIANOPOLIS,
2015, p. 38). As dreas temadticas pressupdem transversalidades e tensionamentos
entre disciplinas especificas.

A construcao de um curriculo integrado e de modos de trabalhar interdiscipli-
narmente passa também, entre outras medidas, por fomentar, além dos momentos
ja existentes promovidos pela Secretaria Municipal de Educacao de Floriandpolis,
espacos e encontros sistematicos de formacao continuada envolvendo professores/
as de diferentes Componentes Curriculares e Areas, de diferentes anos e modali-
dades do Ensino Fundamental, de modo que possam ser pensadas, desenvolvidas,
registradas e avaliadas coletivamente estratégias e formas de articulagao do traba-
lho pedagdgico entre tais diferentes Componentes Curriculares, neste caso da Area
de Linguagens, contempladas, também, as demais Areas. Apesar das afinidades
tedricas e metodoldgicas dos diferentes objetos de estudo da Area de Linguagens,
é fato que o trabalho pedagdgico na maioria das instituicées — nao apenas em
Florianopolis - nao é desenvolvido interdisciplinarmente e nao se tem conseguido
operar senao fragmentada e isoladamente com os conhecimentos dessa e das de-
mais Areas nos curriculos. Esta Proposta Curricular, no entanto, compreende que
a construcao do trabalho interdisciplinar como Area pode e deve ser perspectivado
e delineado como ponto de chegada, como produto e resultado das agdes em cada
um dos Componentes Curriculares que a constituem. Importante, é considerar a in-
terdisciplinaridade como um ponto de cruzamento entre atividades (disciplinares
e interdisciplinares) com légicas diferentes. Nesse sentido, tao importante quanto
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o trabalho coletivo, em que professores/as e estudantes partilhem ag6es conjuntas,
é o que o conjunto de conhecimentos de cada Componente Curricular da Area de
Linguagens tem a dizer - a partir de sua légica e estrutura internas de conceber
e abordar os objetos de estudo - sobre temas e conteidos comuns. Dessa forma,
a histdria da interdisciplinaridade, inclusive aquela que esta “aberta”, porque se
encontra ainda por ser construida na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, é
a da dindmica viva do conhecimento.5?

Nesse sentido, cabe a Educacao Fisica, como Componente Curricular, no sentido
anteriormente explicitado, demandar e articular parcerias e projetos com profes-
sores/as de Lingua Portuguesa, de Linguas Estrangeiras Modernas/Adicionais e de
Artes - mas também de Componentes Curriculares de outras Areas - objetivando
delinear conhecimentos das manifestacdes da cultura corporal de movimento,
expressos, entre outros, em diferentes géneros do discurso, como aqueles da esfera
do jornalismo, por exemplo, constitutivo do campo esportivo - mas nao apenas dele,
também da esfera da literatura, entre outras. Vale a atencao a artefatos ligados
as midias, materializados em gravuras, desenhos, pinturas, esculturas, filmes etc.
Por outro lado, também os/as professores/as de Educacao Fisica, a partir da légica
especifica por meio da qual esse Componente compreende seus objetos de conheci-
mento, tém algo a dizer sobre conteudos e temas abordados em outros Componentes
Curriculares e Areas.f!

Outro ambito de intervencao conjunta e interdisciplinar entre a Educacao
Fisica e os demais Componentes Curriculares do Ensino Fundamental - mas também
com o campo académico das Ciéncias Humanas e Sociais, especificamente com a
Antropologia, a Sociologia, a Histdria e a Filosofia -, refere-se a compreensao de que
os ambientes educacionais, especialmente a escola, se constituem histdrica e social-
mente como espagos de controle e disciplinamento do corpo, nao apenas circuns-
critos as aulas de Educacgao Fisica - Componente que “oficialmente” é a responsavel
pelas ‘coisas’ do corpo nos curriculos escolares -, mas também a organizagao formal
dos conteudos, nos livros didaticos e infanto-juvenis, nos momentos de recreio, nos
entre momentos de chegada, saida e entre as aulas, nas praticas alimentares e de

60 LEIS,2005.

61 Issovaleigualmente paraarelacao com o campo de Tecnologias de Informacéo e Comunicacao (TIC), uma
vez que as questdes relacionadas a compreensao e a discussao critica da ldgica comercial e publicitéria,
por exemplo, do esporte, a valorizacdo de uma ideologia esportiva que premia a dor e o sofrimento
corporal, a construcao mididtica de padrdes corporais - estéticos e “sauddveis” -, a observacgao de
estimulos mididticos que estimulem aspectos relacionados ao preconceito de género, de crencga, de classe
social ou etnia, geralmente vinculados ao corpo e sua aparéncia, bem como ao cardter informativo ou
de entretenimento como uma “producdo” e ndo como mero retrato do que realmente é a sociedade,
entre outros aspectos, sdo ambitos de interven¢ao conjunta e interdisciplinar entre os professores/as
de Educacao Fisica e os professores/as Auxiliares de Tecnologia nas escolas da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis. Para uma abordagem e discussdo das relacées entre Educacao Fisica e a midia/TIC,
consultar, entre outros, Betti (1998; 2003) e Pires (2002).
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higiene, na arquitetura, enfim, nos dispositivos disciplinares e de regulacao que,
historicamente, tém demarcado a relacao entre corpo e educac¢do. Nesse contexto, a
mediagao pedagdgica interdisciplinar incluiria também as marcas que se inscrevem
sobre os corpos e as trajetdrias formativas de criangas, adolescentes, adultos e idosos,
como a fome, a pobreza, a violéncia, o abandono, as drogas, os castigos, as ameacas, as
premiacoes, os preconceitos, as praticas de exclusao, os ideais de beleza, os principios
da competicao, do rendimento, a indiferenca a dor e ao sofrimento e toda a sorte de
sacrificios que a civilizagao exige de seus individuos (VAZ, 2002, 2003; TABORDA DE
OLIVEIRA; OLIVEIRA; VAZ, 2008).52 Conforme expressa Vaz (2003, p. 8):

é preciso trazer o corpo em suas multiplas expressdes, em sua
multivocalidade, histérias e expectativas, razdes, paixoes, limites,
técnicas e cuidados que sobre ele incidem, para o centro de nossas
reflexdes sobre os ambientes educacionais. Isto deve ser feito nao
apenas no contexto da Educacao Fisica, mas também nela, em constante
didlogo com outros lugares e tempos de expressao dos corpos. Essas
abordagens devem ser, portanto, interdisciplinares, ja que o corpo nao é,
de forma alguma, um tema que possa se tornar exclusivo de uma Area do
Conhecimento.

Faz parte ainda do conjunto de desafios interdisciplinares a integracao entre
as propostas e curriculos implementados em toda a Educacao Basica, envolvendo,
especialmente, no caso da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis, a transicao da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental, a especificidade da organizacao dos
tempos, dos conhecimentos e da forma de trabalho da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), bem como as propostas oferecidas no contraturno dos tempos escolares.

Enfim, a tarefa fundamental dos desafios interdisciplinares passa pelo delinea-
mento, em dialogo com o discurso pedagogico do campo académico da Area, de uma
nova relacdo da Educacao Fisica com os outros Componentes Curriculares na escola,
diferente daquela que marcou e ainda marca a histdria da educagao no Brasil, na qual a
Educacao Fisica era chamada para dar uma ‘maozinha’no disciplinamento de estudan-
tese/ounodesenvolvimento de habilidades escolares futuras, e seus/suas professores/
as eram geralmente convidados/as ou convocados/as por gestores/as e professores/as
de outras disciplinas para atuarem apenas como ‘zeladores’ de espagos e mobilidrios
escolares (especialmente no caso de professores do sexo masculino) ou como organiza-
dores de festivais, gincanas e competigoes.

62 Esse desafio reforca o principio educativo de combate a todas as formas de preconceito e discriminacao
na escola, especialmente as de género e étnico-raciais, conforme expresso nas Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educacio Bésica da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (FLORIANOPOLIS,
2015).
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Desafios didaticos do Componente Curricular de Educacao Fisica

O terceiro conjunto de desafios, ou seja, os de natureza diddtica, mencionado
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016), anteriormente citada, envolve
professores/as de Educacao Fisica da Rede Municipal de Ensino de Floriandépolis
na tarefa de pensar e estruturar objetivos de ensino e aprendizagem, estratégias
metodoldgicas, critérios e instrumentos de avaliagao, entre outros elementos, que
expressem a concepcao e a funcao pedagégica da Educacao Fisica na escola, delinea-
da nesta Proposta Curricular, sem que isso signifique o engessamento das praticas de
planejamento ou a restricdo da liberdade pedagégica dos/das docentes. Pelo contra-
rio, a partir desse horizonte politico-pedagdgico comum, que delimita, sem restringir,
os contornos e as possibilidades desse Componente Curricular, o que se almeja é a
potencializacao e a complexificacao das formas de trabalhar com a Educacgao Fisica
nas escolas da Rede.

Como exemplo dessa necessidade de estruturagao das aulas de maneira que elas
possam expressar as concepgoes aqui delineadas, podemos citar os modos de orga-
nizacao dos tempos e dos espagos das aulas de Educacao Fisica. Tradicionalmente,
as aulas de Educacao Fisica sao organizadas no Ensino Fundamental trés vezes por
semana, com duracao de 45 minutos cada uma delas. A carga horaria do Componente
Curricular (trés horas-aula por semana), sob responsabilidade de um/uma especialis-
ta (Licenciado/a em Educacdo Fisica) é uma conquista politico-pedagdgica da comu-
nidade escolar e condicao fundamental para os propdsitos desta Proposta Curricular.
Essa organizacao (aulas de 45 minutos cada qual), no entanto, esta associada aquela
tradicao legitimadora da Educacao Fisica, cuja funcgao social e pedagogica, conforme
se referiu anteriormente, estava voltada para a exercitagao fisica, objetivando,
entre outros fins, a melhora da saude, a modelagem das condutas, a performance
esportiva oua corregao de desajustes motores. Dentro dessaldgica, faz todo o sentido
organizar e distribuir as aulas de Educacao Fisica de modo a respeitar os principios
da individualidade biolégica, da sobrecarga e do repouso do treinamento corporal,
intercalando-as trés vezes na semana. Considerado, porém, a atual funcao que se
quer delinear para a Educacao Fisica na escola, essa forma de organizacao do tempo
favorece ou obstaculiza a consecucao de objetivos de ensino e de aprendizagem
que levem em consideragao, como ja mencionado, a variedade de manifestacoes da
cultura corporal de movimento. Nao se pode propor novos arranjos temporais, como
aulas-faixa, por exemplo? Nessa direcao, as experiéncias desenvolvidas por profes-
sores/as de Educacao Fisica que atuam em institui¢es de Educacao Infantil (creches
e NEIs) da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis podem ser significativas para o
Ensino Fundamental, uma vez que, no ambito dessa Rede de Ensino, as instituigées de
Educacao Infantil tém regulamentagao propria que atribui a elas a autonomia para,
de acordo com os principios e as concepgoes expressos em seus Projetos Politico-
Pedagdgicos e as cargas horarios nos contratos de trabalho dos/das professores/as,
definir o tempo e a frequéncia semanal das aulas de Educacao Fisica.
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Embora os espacos, os equipamentos e os materiais a disposicdo de professores/as
de Educacao Fisica nas escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis sejam diferenciados, no sentido enriquecedor do termo, quando compa-
rados com a realidade da maioria das escolas publicas brasileiras,® a continuidade na
ampliacao, na reforma e na conservacao das estruturas existentes constitui, sem duvi-
da, um desafio, especialmente se forem considerados os custos e osrecursos geralmente
disponiveis para construcao e manutencao da infraestrutura escolar.

Por outro lado, ao se compreender o espaco, sao desafiadores também tanto (i)
a ressignificacao dos usos de quadras e ginasios, espagos que se tornaram histori-
camente centrais para as aulas de Educacao Fisica, muito em fungao da hegemonia
da pratica do esporte como contetido quase que exclusivo da disciplina, quanto (ii)
a utilizacao de outros ambientes escolares - mas também daqueles que estao nas
imediacbes das instituicbes -, como salas informatizadas e/ou de video, laboratodrios,
salas de danga, salas multimeios, bibliotecas e salas de aula etc. Isso porque, conforme
o entendimento da fun¢ao da Educacao Fisica como Componente Curricular aqui
explicitado, esses e outros espacos passam nao apenas a ser requeridos, mas, também,
legitimados para o desenvolvimento das aulas de Educacao Fisica, na medida em que
outros conhecimentos e dimensées das manifestagbes da cultura corporal de movi-
mento precisam e devem ser ensinados e aprendidos. E preciso que esses ambientes
passem, do mesmo modo, a ser prioritarios para a realizagao das aulas de Educacao
Fisica, nao se limitando a ser uma opcao de segunda ordem para dias chuvosos ou
muito quentes ou para momentos em que a quadra € ocupada por outro colega ou nao
esta disponivel.

Amencaoaosdesafiosdeorganizacaodotempoedoespagonaoéfortuita, umavez
que sao dimensdes fundamentais que constituem os curriculos, incluindo as aulas de
Educacao Fisica. Por outro lado, a mencao a eles faz referéncia também as aspiracoes
e aos desejos expressos nas ja mencionadas Diretrizes Curriculares Municipais para
a Educacao Bésica da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (FLORIANOPOLIS,
2015, p. 22), documento em que a preocupacao com a reorganizacao dos tempos
e dos espagos com vistas a dar conta da concepgao de educagdo integral expressa

8 QOs resultados da pesquisa desenvolvida por Soares Neto et al. (2013), com base nos dados de 194.932
escolas no Censo Escolar 2011, revelam que 61,8% das escolas municipais sdo classificadas como tendo
uma estrutura elementar (dispéem somente de configuragao elementar para o funcionamento da escola,
como &gua, esgoto, energia elétrica e cozinha) e 31,6% como tendo uma estrutura fisica basica (além
dos itens anteriores, também sala de Direcao e equipamentos eletroeletrénicos, como TV, computador,
impressora). Ou seja, em 93,4% das escolas municipais do pais nao se encontra uma estrutura adequada,
o que incluiria, por exemplo, para as aulas de Educacgao Fisica, uma quadra poliesportiva ou um parque
infantil. A realidade é um pouco melhor em escolas urbanas (24,5%) e que estejam na regido Sul (30,4%),
mas ainda assim é evidente a auséncia de condi¢ées apropriadas na maioria das unidades educativas.
Para saber mais sobre o numero de quadras, gindsios e de outros espagos disponiveis para as aulas de
Educacao Fisica das unidades escolares da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, bem como do
grau de conservacao e dos usos declarados por professores/as deste Componente Curricular, consultar a
pesquisa de Costa (2015).
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naquele documento € parte de um compromisso politico-pedagdgico mais amplo da
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, em todas as etapas e modalidades da
Educacao Basica. Nesse sentido, encontram-se nesse e em outros principios daquele
documento, bem como nesta Proposta Curricular, justificativas e subsidios politicos
para sereivindicar a concretizagao desse compromisso — correspondente a um anseio
- firmado pela Secretaria Municipal de Educacao de Floriandpolis.

Nesse ambito, constituem também um desafio a ampliacao e a qualificacao
dos tempos e dos espacgos de troca, didlogo e reflexao entre professores/as — mas
também a qualificacao da participacao docente nestes féruns -, como as reunides
pedagdgicas, os grupos de estudo, as reunides de formagao continuada, os semindrios
de socializacao de estagios, de projetos de extensao e de agdes do Programa de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), promovidos por diferentes drgaos da Secretaria
Municipal de Educacao, os eventos cientificos organizados por institui¢ées de ensino
superior locais, entre outros eventos, objetivando a socializacao e a analise critica
- no sentido da anadlise dos limites e possibilidades - de experiéncias pedagdgicas
desenvolvidas por professores/as de Educacéo Fisica em nossas escolas.

Consideracées sobre praticas no Componente Curricular de Educacao Fisica

= Planejamento, metodologia e avaliagao

As situacoes enfrentadas no dia a dia requerem planejamento, s6 que de uma
forma simplificada e nao formalizada. Eisso que se faz, por exemplo, quando se escolhe
que roupa vestir em funcao do clima, onde e o que comer no horario do almoco, que
caminho tomar para ir ou regressar do trabalho etc. Por outro lado, quando a agao nao
se caracteriza como corriqueira, como € o caso do ensino, ha necessidade de organiza-la
de maneira que favoreca o alcance daquilo que o/a professor/a se propoe a realizar.
Nesse sentido, pode-se entender planejamento como um processo de se analisar uma
situacao, de modo a poder fazer previsdes para reconstruir contextos histdéricos em
sala de aula, proporcionando aos/as estudantes a apropriacao dos conceitos como
redescobertas a partir do contexto.

Embora cada professor/a - e issondo é diferente no caso da Educacao Fisica - possua
distintos modos de formalizar seu planejamento, é importante que contemple: o conhe-
cimento darealidade; a formulacao de objetivos de ensino e de aprendizagem; a definicao
de meios e estratégias e de recursos necessarios, possiveis, viaveis e disponiveis; e os
critérios para a avaliacgao.

O conhecimento da unidade educativa, dos seus sujeitos (gestores/as, profissio-
nais da educacao, funcionarios/as, estudantes, pais etc.) e da comunidade na qual ela
estd inserida, bem como de documentos de cardter mandatdrio e orientadores da pra-
tica pedagogica da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis e da institui¢ao, como o
Projeto Politico-Pedagdgico, entre outros, é ponto de partida para o estabelecimento
de um planejamento de ensino. Se, por um lado, as institui¢des escolares nao podem
ser analisadas fora do tempo e do lugar onde operam, o que confere a elas certas
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caracteristicas comuns, universais, por outro, € preciso reconhecer a singularidade
de cada instituicao, considerando tanto as diferencas nos curriculos, metodologias e
praticas de ensino, arquiteturas, trajetorias dos sujeitos, modos de avaliagao etc.

Trata-se de um movimento que implica aproximacao, mas também distancia-
mento, estranhamento daquilo que, a primeira vista, parece tao familiar como por
exemplo, a instituicao escolar, seus tempos e espacos, as legitimidades das Areas
do Conhecimento, como a de Linguagens, e de Componentes Curriculares, como a
Educacao Fisica, sua forma de organizacao, conteudos e praticas que historicamente a
conformam e que levam, frequentemente, a estruturacao de uma dinamica de ensino,
semelhante aquelas ja vivenciadas em muitos momentos da vida escolar, inclusive na
condicao pretérita de estudante.

Nessa mesma direcao, é fundamental também identificar o conhecimento e a
experiéncia dos/das estudantes sobre as manifestacdes da cultura corporal de movi-
mento que integram este Componente Curricular, para, a partir desse reconhecimento,
selecionar as praticas corporais mais apropriadas e delimitar os objetivos de ensino e
aprendizagem. O interesse e o gosto dos/das estudantes por determinadas manifesta-
coes sao pontos de apoio relevantes para perspectivar o trabalho pedagdgico no ambito
da Educacao Fisica, assim como de outros Componentes Curriculares, mas é preciso
considerar que “gosto” e “interesse” nao sao naturais ou inatos, ja que sao produzidos
social e culturalmente, por meio do contato, da experimentacao e do conhecimento,
mas por vezes também do esforco. Limitar as opgbes ou os sentidos da acao pedagégica
ao gosto dos/das estudantes é de alguma forma priva-los da possibilidade de aprender
a gostar de outras coisas e a aprecia-las.

Leitura e estudo de documentos e relatdérios, entrevistas e conversas dirigidas,
questionarios, observagoes sistematicas e assistematicas, inventarios etc., sao alguns
dos meios de que professores/as podem lancar mao para a producao de dados e informa-
coes sobre arealidade que se quer melhor conhecer.

A partir da analise do cotidiano institucional e de seus sujeitos, dos objetivos
gerais para cada ano do Ensino Fundamental delimitados na sequéncia deste docu-
mento, professores/as devem formular objetivos especificos, considerando também
a natureza diversa dos conhecimentos relacionados as manifestacoes da cultura
corporal de movimento, bem como os distintos modos de apreender esses conheci-
mentos, conforme referido anteriormente. A adequacao dos objetivos a capacidade
corporal e ao desenvolvimento intelectual dos/das estudantes deve levar em conside-
racao, conforme os pressupostos da concepcao histérico-cultural que prevalece nos
fundamentos da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2015),
arelacao dialética e interdependente entre aprendizagem e desenvolvimento, ou
seja, a primeira precede o segundo,®* e é um momento intrinsecamente necessario e

6 Combasenoidedriovigotskiano,aaprendizagem ndo podeir "atras” do desenvolvimento, nem sé passoa passo
com ele, mas pode superar o desenvolvimento, projetando-o para a frente e provocando nele novas formacées.
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universal para o desenvolvimento de caracteristicas humanas nao naturais, mas for-
madas historicamente. [sso vale também para estudantes com deficiéncia: aquilo que
podem aprender se coloca para além do “grau de desenvolvimento” ou de limitacdes
cognitivas ou corporais inatas ou adquiridas, ou seja, é determinado pelos caminhos
que a cultura - tendo a escola como instituicao-chave - produzira para promover,
como dito, o desenvolvimento de caracteristicas humanas que nao sao naturais, mas
histdrica e socialmente constituidas.

Em relacao as estratégias metodoldgicas, é importante que elas sejam condi-
zentes e favorecam o alcance dos objetivos estabelecidos, os quais, como registrado
anteriormente, devem expressar a complexidade e a diversidade dos conhecimentos
relacionados as manifestagdes da cultura corporal de movimento. Nesse sentido, a
escolha de meios e instrumentos deve beneficiar a aprendizagem e a apreensao das
especificidades técnica, conceitual, estética e ética dos contetidos deste Componente
Curricular.

Um aspecto importante, nessa perspectiva, é a configuracao das aulas, tal qual
lhes conferem os/as professores/as. De modo geral, é muito frequente, ainda no ambito
da Educacao Basica brasileira, a estruturacao das aulas de Educacao Fisica em partes
estanques, cada qual com objetivos e atividades proprias, sem a preocupagao de inte-
gracao tematica entre elas.®® Por outro lado, também é relativamente frequente a nao
adocao de nenhuma forma deliberada de estruturagao por parte de professores/as de
Educacao Fisica, de modo que a aula adquire uma caracteristica "recreativa”, como um
recreio de tempo ampliado.

De maneira geral, nao ha nada de errado - embora haja varios aspectos pro-
blematicos - com tais configuragoes das aulas, se sua finalidade pedagdgica for,
respectivamente, planejar exercicios fisicos para potencializar capacidades fisicas
ou promover a distensao ou recreacao de criangas e jovens por meio de jogos e brin-
cadeiras (“exercitar-se para...”, anteriormente referido). Se, no entanto, a finalidade
pedagdgica das aulas de Educacao Fisica for, conforme pressuposto nesta Proposta,
sistematizar e reelaborar criticamente um campo de expressoes culturais denomina-
do de cultura corporal de movimento, sera preciso, entao, que a organizacao didatica
dos contetdos e das sequéncias de atividades favoreca o ensino e a aprendizagem dos
conhecimentos relativos aos diferentes modos de apreender corporal e conceitual-
mente as praticas corporais em estudo.

Nessa perspectiva, a configuracaodasaulasse torna processual, de modo que suas
partes sejam interdependentes — sem ser necessariamente hierarquizadas -, permi-
tindo uma relacao de conhecimento que vai se complexificando progressivamente

85 A organizagao diddtica das aulas, segundo o “método” ginastico francés - que foi hegemonico no Brasil
durante o segundo periodo republicano (1921-1954) -, pressupe a sua divisao em trés partes, com
finalidades e duracgoes distintas: “Sessao Preparatdria”, “Sessao Propriamente Dita” e “Volta a Calma”
(MARINHO, 1953 apud RESENDE; SOARES; MOURA, 2009, p. 38).

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



- sem ser em uma perspectiva etapista, no sentido do estabelecimento de ‘pré-requi-
sitos’ ou etapas pré-determinadas — com o conteudo em estudo. A autonomia pedago-
gica de professores/as para a formulacao de suas estratégias de organizacao didatica
e de sequéncia de atividades (que devem estar de acordo com a natureza variada das
diferentes dimensdes dos contetudos da Educacao Fisica) é indispensavel.

Diversos autores, de diferentes perspectivas tedricas do campo pedagogico da
Educacao Fisica brasileira, bem como professores/as da Educagao Basica tém realizado
proposicoes e buscado alternativas ao tradicional modelo de organizacao das aulas,
anteriormente referido, a fim de contribuir para a consolidacao da Educacgao Fisica
como Componente Curricular, nos termos reafirmados nesta Proposta.

Importante notar que, de maneira geral, as diferentes alternativas almejam
configuracdes que promovam uma relacido pedagdgica entre professor/a e estu-
dantes em que haja: 1) valorizagdo da experiéncia dos/das estudantes, dos seus
conhecimentos e da sua realidade no tensionamento entre conhecimento de senso
comum e conhecimentos sistematizados, considerando o modo como cada estu-
dante se historiciza no percurso de apropriacao da cultura;2) valorizacao nao de
uma transferéncia de conhecimento, mas de um processo de reflexao-acao, de uma
postura critica frente ao conhecimento por um processo dialégico problematizador;
3) incentivo a curiosidade dos/das estudantes para conhecer; 4) valorizacao da acao
coletiva e participativa; 5) atribuicao do papel fundamental de ajuda, de guia e de
apoio do/da professor/a.

Trata-se de pressupostos metodoldgicos que, em graus variados, expressam
diferentes principios educativos orientadores do percurso formativo, presentes
nas Diretrizes Curriculares para Educacao Bédsica da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis, entre eles especialmente “as relagbes como eixo central de todo o
processo educativo”’, “a aprendizagem como foco principal das agoes educativas”
(FLORIANOPOLIS, 2015, pp. 20-25) Salvaguardadas disting¢des epistemoldgicas, sao
também pressupostos adequados a pesquisa como principio educativo, forma de
trabalho caracteristica da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), bem
como ao principio educativo orientador que enfatiza a necessidade de reconhecer os
sujeitos da EJA como atores sociais, na medida em que permitem que jovens, adultos
e idosos, que retornam ao espaco escolar, tenham “reconhecidas sua experiéncia de
vida, seu conhecimento pratico, sua vivéncia escolar como elementos fundantes de
outras experiéncias educativas de que serao sujeitos”. (FLORIANOPOLIS, 2015, p.21)

O emprego e a utilizagao de materiais e equipamentos, de modo semelhante ao que
foi registrado anteriormente, devem ser planejados conforme a disponibilidade, mas
também de forma a expressar o tratamento da variedade das praticas corporais siste-
matizadas e a necessidade de conhecer corporal e conceitualmente os temas em estudo
nas aulas, conforme tem sido enfatizado ao longo deste documento. Nesse sentido, além
da eventual producao de materiais didaticos com a participacao e o auxilio da comu-
nidade escolar (estudantes, professores/as de outros Componentes Curriculares, pais
etc.), hd a necessidade também de demandar, de forma organizada e formal, aos 6rgaos
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competentes da Secretaria Municipal de Educacao, a aquisicao de novos e diversificados
materiais e equipamentos, a fim de viabilizar a implementacao dos pressupostos tedri-
co-metodoldgicos previstos nesta Proposta Curricular.

Sobre o estabelecimento de um tempo necessario para o desenvolvimento do pla-
nejamento, além daquilo que foiregistrado anteriormente, no que se refere aos desafios
didaticos, também é preciso atentar para a distribuicao dos conteudos ao longo do ano
letivo (considerando continuidade, sequéncia e/ou integracao), a relacdo entre tempo
disponivel e tempo pedagogicamente necessario para o ensino e a aprendizagem (o que
pressupoe considerar a adequacgao aos ritmos de aprendizagem dos/das estudantes),
e a flexibilidade das unidades temporais, podendo ser delimitadas em aulas, semanas,
blocos, unidades etc.

Em relacao a avaliacao, é preciso considerar, em primeiro lugar, que se trata de
um assunto historicamente problemadtico no Componente Educacao Fisica, tendo em
vista que até recentemente havia muitas dificuldades e discordancias em relacao
aos conteudos que deveriam ou nao ser abordados nas aulas. Além disso, observa-se,
ainda hoje, a prevaléncia de praticas de avaliagao no ambito da Educagao Fisica na
Educacao Bésica que consideram apenas elementos (chavbes) como “interesse e par-
ticipacao em aula”. Em segundo lugar, é indispensavel considerar tanto concepgoes
e pressupostos gerais sobre avalia¢do, expressos na primeira parte desta Proposta
Curricular, quanto resolugées e normativas da Secretaria Municipal de Educacgao
que estabelecem principios e normas das praticas avaliativas nas unidades da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis.

A proposicao de modelos e formas de avaliagao em Educacao Fisica que
expressem as concepcoes e pressupostos delineados neste documento passa,
de diferentes modos, pela construcao de um projeto de trabalho que delimite
objetivos e contetdos, possibilitando o retorno a eles no momento da avaliacao, e
a observagao, o registro e a analise das aprendizagens, ressaltando a ampliagao do
quadro de experiéncias e conhecimentos dos/das estudantes. Nessa perspectiva, o
emprego de diferentes instrumentos de avaliacao, como ilustracées de aulas (de-
senhos, modelagem, colagens, fotografias, filmagens etc.), confeccao de cartazes e
painéis, producodes textuais diversas sobre as experiéncias com diferentes praticas
corporais (atas, redacdes, diarios, blogs, sitios na internet etc.),8 propostas de tra-

6 Emconformidadecomaconcepcaodotrabalhopedagdgicocomastecnologiasdeinformacaoecomunicagao
(TICs) no ambito da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, inscreve-se aqui - assim como em outros
momentos do trabalho pedagégico em Educacdo Fisica -, a possibilidade de ampliar o didlogo pela
diversidade de opcdes que desenhos, filmes, documentdrios, transmissdes esportivas, materiais impressos
oriundos de revistas especializadas (sejam para meninas, para meninos, voltadas ao futebol, ao corpo
etc.), jornais impressos, portais de internet, blogs, enfim, os mais diversos produtos midiadticos, enquanto
“linguagens” especificas, permitem a realizacao de um trabalho interdisciplinar a partir dos variados
conteudos da Educacao Fisica. Também no ambito da avaliagdo a perspectiva de trabalho com as midias
envolve uma dimensao “produtiva’, ou seja, produzir midia como forma de apropriacdo do conhecimento
tanto instrumental, como também produtivo e critico. (BELLONI, 2001; FANTIN, 2006)
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balho indicadas pelos/pelas estudantes durante as aulas (resolucdes de conflitos,
proposicao de regras alternativas, criacao de jogos e brincadeiras, encenacoes
etc.), tarefas de casa (pesquisas sobre determinada pratica corporal, entrevistas ou
questiondrios com pais, familiares e vizinhos, visitas a espagos e equipamentos pu-
blicos e privados de lazer no bairro onde moram, recolha e analise de manchetes ou
textos jornalisticos relacionados aos temas em estudo etc.), producdo de materiais,
construcao de jogos de perguntas e respostas sobre os conteudos abordados, envol-
vendo também experimentacdes corporais e encenacgoes, trabalhos individuais ou
em pequenos grupos, entre alternativas, devem ser condizentes com os objetivos
de ensino e de aprendizagem propostos e desenvolvidos. Importante valorizar, por
meio desses instrumentos, tanto a experimentagao corporal quanto a linguagem e
o pensamento, dimensoes constitutivas do ser humano, focalizando as facilidades e
as dificuldades encontradas, os limites, as superacoes, as necessidades e os desejos
de cada membro do grupo ou da turma.

Ainda no ambito da avaliacao, outro importante instrumento sao os registros
de natureza diversa (escrito, em audio, fotografico ou filmico)®” que professores/as
podem fazer de suas aulas. Esses registros podem também ser confrontados com
aqueles produzidos pelos/pelas estudantes e, a partir desse cotejamento, pode-se
reestruturar o planejamento. Nesse sentido, o registro nao se constitui como uma
etapa isolada do planejamento e nao corresponde meramente a um produto final,
burocratico, destinado a mera descrigao do conjunto de atividades desenvolvidas em
um periodo de tempo.

Entendidos como producao de uma experiéncia em relacao a realidade, como re-
flexao sobre as praticas e a partir das problematicas observadas nesse processo e como
possibilidade de formulacao e discussao rigorosa de problemas de aprofundamento
tedrico e conceitual (por isso a importancia da eleicao, apropriacao e andlise critica
de referenciais do campo académico da Educacao Fisica, anteriormente referidas), os
registros podem se constituir em importantes elementos que facultam interromper o
continuum temporal, movimentando um tempo de reflexao que permite problematizar
a propria atuacao e os conteudos de formacao, de modo a vivenciar uma enriquecedora
experiéncia narelacao escolar.

Eixos e conceitos relativos ao Componente Curricular de Educacao Fisica

Se, por um lado, a expressao cultura corporal de movimento — um dos conceitos-
chave desta Proposta Curricular para a Educacao Fisica - sendo que representa nao
apenas um recurso de énfase, por outro lado chama a atencao para a centralidade

67 Também neste dmbito se inscreve a tripla dimensao (critica, metodoldgica-instrumental e produtiva) do

conceito de Midia-Educagao (BELLONI, 2001; FANTIN, 2006) que permeia o trabalho pedagdgico com as
TIC's no ambito da Rede Municipal de Ensino de Florianoépolis.

AREAS DO CONHECIMENTO -



que 0 cOrpo e suas expressoes — um segundo conceito de suma importancia para a
especificidade da Educacao Fisica - ocupam na historicizacao dos sujeitos.

Para além de sua dimensao bioldgica, que lembra aquilo que ha de natureza
nos sujeitos, o corpo é também territério da cultura. Se, por um lado, é verdade que
o corpo mudou muito pouco nos ultimos milhares de anos, permanecendo, em sua
materialidade bioldgica - um elemento comum ao longo da histdria filogenética
da espécie humana - por outro lado, as formas como se atribuem sentidos a ele sao
sempre contextuais, variando ao longo do tempo e de um lugar para outro.®®

Diferentes formas de organizacao social, ao longo da histdria, circunscreveram
limites, proibicoes, sensibilidades, liberdades ao corpo, deixando nele as marcas de
cada tempo, de cada sociedade. O contexto histdrico-cultural no qual os sujeitos se
inserem, os objetos, utensilios e ferramentas com os quais convivem, as relagdes que
estabelecem nos diferentes espacos que habitam, as palavras, os olhares, os gestos,
educam os corpos, os sentidos. Conforme afirma Vaz (2000, p. 5):

Os sentidos nao sao apenas natureza, sao treinados, conformados pelas
condigbes sociais, educados. As relacdes por meio do olfato, do tato, da
visdo, da audicdo e do gosto ndo sao as mesmas para todas as pessoas, em
todos os lugares e em todos os momentos. Elas remetem a uma histdria,
estdo vinculadas a memoria. Os cheiros, os gostos, o impacto visual, as
sensacoes de frio e calor, os sons que aprendemos a emitir e identificar,
tudo isso passa pelos nossos sentidos, portas de entrada do corpo, para
chegar ao cérebro e 14 serem interpretados, conforme os esquemas
que incorporamos ao longo de nossas vidas. O cheiro de mato tem um
significado bem diferente para quem nasceu no campo ou para o nascido
na cidade.

A escola produz praticas e técnicas a respeito do corpo, entre as quais, por
exemplo, conforme mencionado anteriormente, encontram-se os jogos e outras ati-
vidades ludicas que tém no corpo e em seus movimentos importantes formas de acao
e expressao. Nesse sentido, podemos considerar que as diferentes formas histdricas
de praticas corporais® produzidas pela humanidade conformam distintos padroes

8 Discussao presente em: VAZ, 2000; RICHTER; LERINA; VAZ, 2012.

8 O termo “praticas corporais” é empregado no contexto desta Proposta Curricular, mas também, em alguma
medida, nocampoacadémicoda Educacao Fisicano Brasil, levando em consideragao essa mesma preocupagao,
qual seja, ade abarcar também os aspectos historicos, politicos, sociais e culturais dos gestos e agcdes corporais,
algo que, salvo excecoes, é geralmente desconsiderado em expressées como “exercicio fisico” ou “atividade
fisica”. Por outro lado, é importante perceber que as formas de exercitacdo e de treinamento corporal,
orientadas pelo conhecimento cientifico, especialmente, no ambito da Educacdo Fisica, pelo treinamento
esportivo (desempenho humano), fisiologia do exercicio, biomecanica e epidemiologia (atividade fisica e
saude), sao também formas histdricas produzidas pela humanidade que conformam padroes de codificagao
das possibilidades e potencialidades dos movimentos, conforme referido anteriormente. A ciéncia, nesta
perspectiva, ndo é o “outro” da cultura, mas expressao cultural. Para uma defini¢ao da nocao de ‘préticas
corporais’ e para saber mais sobre seu emprego no campo académico da Educacao Fisica brasileira, consultar,
respectivamente, os trabalhos de Pinto, Bassani; Vaz (2012) e Lazzarotti Filho et al. (2010).
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de codificacdo das possibilidades e potencialidades dos movimentos, que, em seu
conjunto, como dito, conformam uma cultura corporal de movimento.

O movimento - terceiro conceito-chave para esta Proposta Curricular -, neste
contexto, é também expressao da relacao dialética, mutuamente determinante,
entre cultura e natureza que marca o humano, de modo que sua compreensao nao
se limita - embora também nao possa delas prescindir - a suas dimensées anatomo-
fisioldgica (acao resultante de processos fisico-quimicos realizados pelos sistemas
nervoso e musculo esquelético) e fisica (deslocamento no tempo e no espacgo). O
movimento, pressupoe intencionalidade daquele que se movimenta, a qual é decor-
réncia e expressao de sentidos e significados histdrica e socialmente produzidos,
tanto individual quanto coletivamente. Se as distintas manifestagdes da cultural
corporal de movimento representam uma estrutura, uma “gramatica” no interior
da qual movimentos sao combinados, organizados, hierarquizados, denominados,
limitados, treinados, aperfeicoados, potencializados etc., por outro lado, elas
sao expressao e carregam as marcas da sociedade e do momento em que foram
constituidas.

E essa compreensio de corpo e movimento e de suas formas de organizacao
histérico-cultural que permite & Educacao Fisica se inserir na Area de Linguagens
no ambito desta e de outras propostas curriculares atuais para a Educagao Basica
(BRASIL, 2016; SANTA CATARINA, 2014). Os corpos e seus movimentos sao
compreendidos como simbolos sociais e culturais, que se expressam de diferentes
formas, porque representam manifestag6es culturais diferentes, comunicando
principios, valores e normas. [sso aproxima o corpo e o movimento de outras lin-
guagens, concebidas como formas de agao e interacao no mundo e como processos
de producao de sentido (BRASIL, 2016). As manifestacdes da cultura corporal
de movimento, em suas diversas formas de codificacao e significagao social, sao
entendidas, nesta perspectiva, como um modo “[...] de relacdo do ser humano com o
mundo e de interagao com os outros sujeitos, que, ao possibilitarem a construgao de
sentidos e significados singulares, configuram-se como produgoes diversificadas
da cultura.” (BRASIL, 2016, p. 95)

O trabalho pedagdgico e a relacdo com o conhecimento deste Componente
Curricular no ambito da presente Proposta estao estruturados a partir de trés
eixos de organizacao, conforme argumentam Gonzalez e Fensterseifer (2010): a) a
ampliacao das possibilidades de movimento dos seres humanos; b) o conhecimento
das manifestacgdes sistematizadas da cultura corporal de movimento; e ¢) a com-
preensao das estruturas e representagdes sociais que atravessam o universo dessas
manifestacodes.

No que diz respeito ao primeiro eixo, considera-se, como parte da funcao social
da Educacao Fisica na escola, a tarefa de oportunizar, tanto a infancia, qualificada
como categoria social relevante da Educacao Basica da Rede Municipal de Ensino
de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2015), quanto a jovens, adultos e idosos a am-
pliacao do conhecimento do proprio corpo, sua capacidade de realizar movimentos
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e de relacionar-se corporalmente com as dimensodes espago-temporais do ambiente.
Trata-se de um tipo de conhecimento profundamente demarcado pela mencionada
relacao natureza-cultura que constitui o humano, uma vez que ele é decorrente das
possibilidades filogenéticas dos seres humanos para se movimentar e os desafios
produzidos pelo contexto cultural. Se, por um lado, os movimentos que os seres huma-
nos realizam estao circunscritos aos usos que podem fazer de seus corpos, dotados,
biologicamente, de certas potencialidades, por outro, no transcurso histdrico da
humanidade foram sendo descobertas e construidas possibilidades de usar o corpo,
as quais se acumularam como conhecimento cultural tacito nos diferentes grupos
sociais. “E esse conhecimento é atualizado quando as criangas sao desafiadas a reali-
zarem movimentos que se entendem possiveis, mas também desejaveis.” (GONZALEZ;
FENSTERSEIFER, 2010, p. 14)

Para este eixo, a experiéncia de movimento ocupa lugar central na aprendi-
zagem dos/das estudantes. Compreender que as possibilidades de se movimentar
dos seres humanos sao a sintese das potencialidades filogenéticas e dos desafios
colocados pelo contexto cultural implica a ruptura com um modelo de estruturacao
dos conhecimentos da Educacao Fisica que procura determinar o que seria normal
e anormal nas criancas, desconsiderando o contexto histdrico, politico, social e
cultural que oferece balizas e condicionantes para o desenvolvimento das capacida-
des motrizes. Esses “modelos” que, no ambito de algumas abordagens da Educacao
Fisica, configuram, por exemplo, estagios de desenvolvimento, niveis e taxas de
crescimento e maturacao, entre outros, sao histdrica e culturalmente constitui-
dos, assim como também sao tidos como padroes e parametros de “eficiéncia” e
“deficiéncia”. Nessa direcao, esse eixo demanda a oferta de oportunidades para as
criangas descobrirem e aprenderem.

O segundo eixo, relativo ao conhecimento das manifestagdes sistematizadas da
cultura corporal de movimento, envolve a delimitacao de um conjunto de praticas
corporais que seria objeto de estudo da Educagao Fisica na Educacao Basica. A busca
por essa delimitagao no campo académico da Educacgao Fisica brasileira passa por
diferentes autores e perspectivas tedricas, que, de modo geral, trabalham com um
conceito amplo, como o de cultura corporal de movimento adotado nesta Proposta,
seguido da enumeracao de um conjunto de praticas corporais especificas que seriam
por ele denominados.”®

No ambito desta Proposta Curricular, entende-se que nem todas as manifesta-
cOes sistematizadas da cultura corporal de movimento sao abordadas pela Educacao
Fisica, mas somente aquelas vinculam-se com o ambito do lazer, do cuidado do

70 Exemplo dessa tendéncia é o livro Metodologia do Ensino de Educacédo Fisica (SOARES et al.,, 1992, p. 38), que
caracteriza a “cultura corporal” como “o acervo das formas de representacdao do mundo que o homem tem
produzido no transcurso da histdria, exteriorizadas pela expressao corporal: jogos, dangas, lutas, exercicios
gindsticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica [...]".
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corpo e da promocao da saude, de modo que haveria elementos comuns entre si. Desse
modo, as manifestacdes corporais de movimento que seriam objeto da Educacao
Fisica no Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis seriam:
brincadeiras, jogos, dangas, praticas corporais ritmicas, lutas, esportes, ginasticas
e praticas corporais alternativas e na natureza. Os conhecimentos que fazem parte
desse eixo sdao relativos tanto a experimentagao das praticas corporais quanto aos
conhecimentos conceituais sobre a sua estrutura.

Por fim, o terceiro eixo, relativo a compreensao das estruturas e representagoes so-
ciais que atravessam o universo das manifestacées da cultura corporal de movimento,
diz respeito aos conhecimentos conceituais que permitem a reflexao:

[..] sobre a origem e a dindmica de transformacao nas representacoes e
praticas sociais que se relacionam com as atividades corporais de tempo
livre, o cuidado e a educagao do corpo, seus vinculos com a organizagao da
vida coletiva e individual, bem como os agentes sociais envolvidos em sua
producdo (estado, mercado, midia, instituicdes esportivas, organizacoes
sociais etc.). (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p. 16)

Sao conhecimentos produzidos em outros campos cientificos que também se ocu-
pam de estudar as praticas corporais, campos como Sociologia, Antropologia, Histdria,
Saude coletiva, Epidemiologia, Fisiologia, Anatomia, entre outros, os quais, desde suas
perspectivas especificas, oferecem conceitos e metodologias que podem ajudar na
compreensao de diferentes aspectos (sociais, politicos, econémicos, culturais, ana-
tomo-fisioldgicos, epidemiolégicos etc.) que configuram as manifestacées da cultura
corporal de movimento.

Objetivos do Componente Curricular de Educacao Fisica por Ano Escolar

A construcao do quadro a seguir, que contém objetivos de ensino e aprendizagem
por ano do Ensino Fundamental e suas modalidades, considerando eixos”! e conteudos
da Educacao Fisica, levou em consideragao os seguintes aspectos:

®  As diversas manifestagdes da cultura corporal de movimento que sao objeto da
Educacao Fisica no Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Floria-
nopolis foram agrupadas em: brincadeiras e jogos, gindsticas, prdticas corporais
ritmicas, lutas, esportes e prdticas corporais alternativas e na natureza.

®  No que diz respeito especificamente aos esportes, optou-se por organiza-los a
partir da Iégica interna dos diferentes jogos e modalidades esportivas. A légica

7L A distribuicdo dos objetivos gerais de ensino e aprendizagem nos trés eixos que dizem respeito aos
contedidos da Educacao Fisica, conforme delineados nesta Proposta, além de atender a forma comum
de apresentacdo dos objetivos dos demais Componentes Curriculares neste documento, tem finalidade
didatica. Sua consecucao no desenvolvimento dos planejamentos dos professores de Educacao Fisica deve
ser realizada sempre de forma vinculada e integrada.
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interna’? dos esportes diz respeito, portanto, aos aspectos peculiares de uma
modalidade. Esse sistema de classificacao dos esportes estd presente na lite-
ratura académica nacional e internacional da Educacao Fisica e é empregado
também em outras propostas curriculares de abrangéncia nacional, estadual e
municipal (por ex.: BRASIL, 2016; RIO GRANDE DO SUL, 2009). No ambito desta
Proposta Curricular, buscou-se preservar a autonomia dos sujeitos envolvidos
nos processos de ensino e de aprendizagem, especialmente de professores/as e
estudantes, na medida em que a forma como foram delineados os conteudos e
os objetivos permite — e, em alguns casos, demanda - escolhas, opcoes, amplia-
coes, alternativas, aprofundamento e especificagbes. Tomou-se comoreferén-
cia tanto a legislacao de abrangéncia nacional e municipal, especialmente a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) - em fase ainda de consulta
publica -, quanto parte dos avangos tedricos e das proposicoes pedagogicas
produzidas nos ultimos anos no Brasil.

®  (Osobjetivos foram propostos considerando uma relagao com os conhecimen-
tos que vai se complexificando progressivamente, de modo que diferentes
dimenso6es e graus de sistematizacao dos conteudos possam ser apresentados
e mobilizados por professores/as e produzidos com e pelos/pelas estudantes.
Tambem buscou-se incentivar o didlogo interdisciplinar, especialmente com
outros Componentes Curriculares da Area de Linguagens. Nessa direcao,
para cada objetivo de ensino e aprendizagem esta indicado o que se espera
para cada ano do Ensino Fundamental, ou seja, qual grau de apropriagao do
conhecimento é desejavel ao final de cada ano de escolarizagao, consideran-
do a acdo docente e o trabalho dos/das estudantes.

72 Aldgica externa, por sua vez, diz respeito as “caracteristicas e/ou s1gn1ﬁcados sociais que uma pratica esportiva

apresenta ou adquire num determinado contexto histérico e cultural.” (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 21).
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Quadro 8: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos da Educacao Fisica

1°12°13°14°/5°/6°(7.°]8.°]9°

208 DA Ano|Ano| Ano | Ano| Ano | Ano| Ano| Ano | Ano
Experimentar e recriar brincadeiras e jogos populares e
Ampliagio das  |tradicionais presentes no contexto comunitdrio e regional, no A C|R|R

possibilidades de Brasil e no mundo
movimento dos | Fruir/desfrutar de brincadeiras e jogos populares e tradicionais

seres humanos.  |presentes no contexto comunitario e regional, no Brasil e no l|A|C|R|R
mundo
Realizar brincadeiras € jogos da cultura popular, reconhecendo
e respeitando diferencas de género, étnico-raciais, religiosas, de I'|A|C|R|R

classe social e de aparéncia e/ou desempenho corporal
Reconhecer, vivenciar e comparar caracteristicas (regras, objetos

empregados, espacos utilizados, temporalidades etc.) das Llalclr!|R
brincadeiras e jogos presentes na comunidade e regido, no Brasil

e no mundo

Recriar, de forma coletiva, jogos e brincadeiras considerando a

necessidade de promover formas de acao que incluam todos/ Il fA|C|R|R

todas os/as estudantes, com ou sem deficiéncia
Reconhecer, verbalizar e problematizar sentimentos, sensagoes,

limites e possibilidades pessoais e contextuais vivenciadas durante L lalclrlR
um momento especifico ou da aula como um todo, incluindo 0s

entremomentos

Identificar locais disponiveis na escola e na comunidade para a IlalclIRIR

prética de brincadeiras e jogos

Empregar distintas formas de representacao a partir de diferentes
linguagens, como escrita (considerando os diferentes géneros do
discurso), teatral, oral, musical, visual (filme, fotografia, escultura,

Sgghemmento tecnologias de informagdo e comunicagéo etc.), para registro, Il fTA|C|R|R
g = analise e avaliagéo de situagdes e sentimentos vivenciados, de
manifestacoes ' - :
: 3 conhecimentos e experiéncias produzidas no contexto das aulas
sistematizadas da i e
cultura corporal sobre jogos e brincadeiras . -
de movimento. | Compreender e valorizar diferentes sentidos e significados
constitutivos de brincadeiras e jogos da cultura popular e ilalclrIR
tradicional do contexto comunitdrio e regional, do Brasil € do
mundo
Participar na proposicao e na producéo de alternativas para
praticar as brincadeiras e 0s jogos aprendidos nas aulas, em il1lalclRr

momentos extracurriculares, considerando 0s espagos publicos
disponiveis na comunidade

Produzir alternativas, empregando diferentes meios e recursos,
para preservar brincadeiras e jogos da cultura popular, il1lalclR
reconhecendo a importancia do patrimonio ltdico para a
preservacao da memaria

Reconhecer e desfrutar da representacdo de brincadeiras e
jogos da cultura popular de ambito regional, nacional ou de
outros paises em diferentes géneros do discurso, manifestagoes I f/A|C|R|R
artisticas, jogos eletronicos e tecnologias de informacéo e
comunicacao

Comparar e reconhecer especificidades das experiéncias
oportunizadas pelas brincadeiras e jogos em relagdo aos jogos I {1 |A|]C|R
eletronicos

AREAS DO CONHECIMENTO -



1°2]12°]3°[4°]5°6°|7°]8°(9°
EX0S OBJETVOS Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano
S&g!gﬁggdﬁs ExperimenNtar, aprepiar e recriar, de formg in;jividual e po!etiva,
gy e combinagdes de diferentes elementos gimnicos (equilibrios, saltos, Pl lalalelclrlr IR
o Gees giros, rotagdes, acrobacias, com e sem materiais) presentes em
RIS distintas manifestagoes ginasticas, incluindo as versoes esportivizadas
Reconhecer, comparar e vivenciar caracteristicas dos elementos
bésicos e avancados individuais e coletivos de distintas manifestactes | I [AJA|C |[C|R|R |R
ginasticas, incluindo as versoes esportivizadas
Formular estratégias para resolver desafios individuais e coletivos na
execucdo de elementos basicos e avancados de distintas manifestaces
ginasticas, considerando a necessidade de promover formas de agao Clrlalalcelcelrlrln
que incluam todos os/as estudantes, com ou sem deficiéncia
Participar da identificagéo de situacdes de discriminagao, preconceito
ou exclusdo existentes durante a pratica de diferentes manifestacées I |1 |[A|A|C|C|R |R |R
gimnicas e na proposicao de alternativas para sua superagao
Identificar situaces de risco presentes na pratica da ginastica geral e Clrlalalcelclrlr IR
de outras manifestagdes gimnicas e observar normas de seguranca
: Empregar distintas formas de representacao a partir de diferentes
Conhecimento | inguagens, como escrita (considerando os diferentes géneros do
das , . discurso), teatral, oral, musical, visual (filme, fotografia, escultura, Pl lalalelcelrlr IR
manifestacoes  |tecnojogias de informagao e comunicagao etc.), para registro, andlise e
sistematizadas | ayaliagdo de situagdes e sentimentos vivenciados, de conhecimentos e
ggrcglrt;rge experiéncias produzidas no contexto das aulas sobre as ginasticas
moeimento Reconhecer, verbalizar e problematizar sentimentos, sensacgoes,
limites e possibilidades pessoais e contextuais vivenciadas durante Clrlalalelclrlr IR
um momento especifico ou da aula como um todo, incluindo 0s
entremomentos
Reconhecer, comparar e vivenciar diferentes manifestages da Clrlalalelc!lrlr IR
ginastica, incluindo as versoes esportivizadas
|dentificar possibilidades de uso de elementos das manifestagdes
e tipos de gindsticas em outras praticas corporais, no ambito dos Il | I |A|C |R
cuidados com a sauide, nas praticas de embelezamento e no tempo livre
Vivenciar e comparar diferentes métodos ginasticos constituidos ao | I 1alc IR
longo da histdria
Reconhecer e desfrutar da representacéo das gindsticas em diferentes
géneros do discurso, manifestagdes artisticas, jogos eletronicos e I A |C|R|R|R|R|R R
tecnologias de informagéo e comunicagéo
Refletir sobre a presenca de elementos das manifestacoes e tipos de
gindsticas em outras praticas corporais, no ambito dos cuidados com a | I |[A]JA|C |R
salde, nas praticas de embelezamento e no tempo livre
Compreensio Qonheqer e analisar 0s benlef!'cicl)s paraa satjde associados 3. p[ética
e sistematica de exercicios ginasticos no amhito do trabalho (gindstica Il |1 |A|C |R
e laboral), tempo livre g lazer _— . -
representaces | Compreender e analisar o contexto histdrico e social de emergéncia e Ll lale IR
sociais que difuséo dos métodos ginasticos
atravessam 0 |Compreender e refletir sobre diferentes expectativas e papgis sociais de
universo da§ género, classe social, composicao e performance corporal que incidem | I A |A |C|R
manifestacdes  |sobre a construgao histérico-cultural das ginasticas
da cultulrg Refletir sobre a pratica da ginastica em diferentes espagos sociais e o
corporal 06 estanelecimento e busca de padrdes de satide e beleza na sociedade I |1 |A|C|R
movimento | contemporanea
Compreender criticamente diferentes sentidos e interesses atribuidos
a pratica da ginastica, considerando a forma como sdo enunciados em | I A |C |R

diferentes meios (cientifico, midiatico, esportivo etc.)
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EIXOS

OBJETIVOS

1°
Ano

2.°
Ano

3°
Ano

4°
Ano

50
Ano

6.°
Ano

7°
Ano

8°
Ano

9°
Ano

Ampliagéo das
possibilidades
de movimento
dos seres
humanos

Experimentar, desfrutar e recriar diferentes rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e dancas presentes na comunidade.

CR

Experimentar, desfrutar e recriar dangas pertencentes a cultura da
regido de Floriandpolis e do Estado de Santa Catarina

I/A

CR

Experimentar, desfrutar e recriar diferentes dancas folcldricas
brasileiras.

/A

CR

Experimentar, desfrutar e recriar dancas étnicas, de saldo e de rua

I/A

C/R

|dentificar, vivenciar e comparar ritmos, gestos e musicas de rodas
cantadas, de brincadeiras ritmicas e dangas presentes na cultura
comunitaria

CR

Conhecimento
das
manifestacoes
sistematizadas
da cultura
corporal de
movimento

Realizar e reelaborar rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e dangas
presentes na cultura comunitdria, reconhecendo e respeitando as
diferencas de género, étnico-raciais, religiosas, de classe social e de
aparéncia e/ou desempenho corporal

CR

Empregar distintas formas de representagao a partir de diferentes
linguagens, como escrita (considerando os diferentes géneros do
discurso), teatral, oral, musical, visual (filme, fotografia, escultura,
tecnologias de informagé&o e comunicacao etc.), para registro,
andlise e avaliacdo de situacdes e sentimentos vivenciados, de
conhecimentos e experiéncias produzidas no contexto das aulas
sobre as praticas corporais ritmicas

Reconhecer, verbalizar e problematizar sentimentos, sensacoes,
limites e possibilidades pessoais e contextuais vivenciadas durante
um momento especifico ou da aula como um todo, incluindo os entre
momentos

Identificar, vivenciar e comparar ritmos, gestos e musicas de dangas
pertencentes a cultura da regido e do estado

I/A

CR

Realizar e reelaborar dangas pertencentes a cultura regional e
estadual, reconhecendo e respeitando as diferencas de género,
étnico-raciais, religiosas, de classe social e de aparéncia e/ou
desempenho corporal

I/A

CR

|dentificar, vivenciar e comparar diferentes ritmos, gestos,
coreografias e musicas das dangas folcléricas do Brasil

I/A

C/R

Planejar e desenvolver atividades para promover a pratica de dancas
folcloricas brasileiras na comunidade escolar

I/A

CR

Analisar, compreender e reelaborar coletivamente valores presentes
nas dancas étnicas, de saldo e de rua a partir de diferentes
compreensoes de justica e igualdade.

I/A

CR

|dentificar, vivenciar e comparar caracteristicas de diferentes ritmos,
gestos, coreografias e musicas de dangas étnicas, de saldo e de rua

I/A

CR

|dentificar, explorar e avaliar locais disponiveis na comunidade para a
pratica de dangas étnicas, de saldo e de rua

I/A

CR

Compreender criticamente e valorizar as rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e dancas vivenciadas na cultura comunitéria

CR

AREAS DO CONHECIMENTO -



1°12°]3°|4°5°|6°|7°|8°|9°
EX0S OBJETIVOS Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano
Identificar e refletir sobre situages nas quais se evidenciam agoes
discriminatorias e de exclusdo de qualquer natureza, tais como de i lalclrlIrRIRIR IR IR
género, de classe social, de origem étnico-racial, de cunho religioso
e de aparéncia corporal nas dangas estudadas
Reconhecer e desfrutar da representacéo de praticas corporais
ritmicas de ambito regional, nacional ou de outros paises e culturas | AlclirlrRIrR IR IR IR
_ |em diferentes géneros do discurso, manifestagGes artisticas, jogos
Compreensdo  |eletronicos e tecnologias de informagéo e comunicagao
das Compreender criticamente e valorizar os diferentes sentidos
estruturas € | interesses das dangas pertencentes & cultura da regido de A llem
representagoes | Floriandpolis e do Estado de Santa Catarina, incluindo sua prética
g‘t)rca'\%sé 3;,?1 o Icomo atividade fisica para manutencdo e melhoramento da satide
universo das | Compreender criticamente a emergéncia e as transformagoes
manifestagoes historicas dos sentidos, signiﬁ_cados e interesses constitutivos UA | CR
da cultura das .Qangas folcloricas brasileiras, bem como as possibilidades de
corporal de  |€Crid-las
movimento Compreender criticamente a emergéncia e as transformacoes
histdricas dos sentidos, significados e interesses constitutivos das A | oR
dancas étnicas, de saldo e de rua, bem como as possibilidades de
recria-las
Compreender e analisar as possibilidades de apreciar dangas
étnicas, de saldo e de rua no ambito do tempo livre e lazer, incluindo I lalc IR

sua pratica como atividade fisica para manutencéo e melhoramento
da satde.
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10120132402 |5°|62|72|82]09°
EIXOS OBJETVOS Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano

Experimentar, desfrutar e recriar jogos esportivos de marca,”® precisdo’ Clalc IR
e invasdo,” prezando o trabalho coletivo e a participacéo efetiva.

Experimentar, desfrutar e recriar jogos esportivos de campo e taco,”®

Ampliagéo das
possibilidades

g rede divisoria ou parede de rebote’” e invasao, prezando pelo trabalho I [A | C |R
ggsmsg\&n;ento coletivo e a participacdo efetiva
humano Experimentar, desfrutar e recriar esportes técnico-combinatorios,’® de
marca e de campo e taco, usando habilidades técnico-taticas basicas I [A|C |R

de forma elementar, prezando o trabalho coletivo e a participagéo efetiva

73 Os jolglos esportivos e esportes de marca sao caracterizados pela auséncia de interacao direta entre adversdrios
(ndo hd interferéncia na agdo uns dos outros) e sdo “baseados na comparacao dos registros dos indices alcangados
em segundos, metros ou quilos. Exemplos: todas as provas do atletismo, como também patinacao de velocidade,
remo, ciclismo, levantamento de peso etc. Nessas provas os adversdarios “medem for¢as” para saber quem foi mais
rapido (menor tempo em horas, segundos, milésjmos de segundo), %uem foi mais longe ou mais alto (em metros e
centimetros), quem levantou mais peso.” (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 24).

74 Os jogos esportivos e esportes de precisdo também sao caracterizados pela auséncia de interacao direta entre
adversarios (ndo ha interferéncia na acao uns dos outros) e sao “aqueles cujo objetivo principal é arremessar/bater/
langar um objeto (bocha, bola, bolao, flecha, c?rojétil) procurando acertar um alvo especifico fixo ou em movimento.
Para ver quem ganhou uma prova nas modalidades desse tipo, leva-se em consideracdo o numero de vezes que
um atleta tentou acertar o alvo (leva vantagem na pontuagao quem conseguir acertar o alvo no menor nimero de
tentativas), ou entao se compara a proximidade do objeto arremessado em relagao ao alvo (mais perto/longe do
que o adversario). Exemplos: bocha, croquet, curling, golfe, sinuca, tiro com arco, tiro esportivo etc. Entre outras
caracteristicas comuns nesses esl:ggrtes, destaca-se a importancia do controle do movimento do atleta no manejo
preciso do objeto.” (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 25).

5 Os jogos esportivos e esportes de invasao sdo caracterizados pela interacao direta entre adversarios (organizados
em equipes})j e sdo aqueles "em que as equipes tentam ocupar o setor da quadra/campo defendido pelo adversario
lg)ara marcar pontos ? o, cesta, touchdown), a0 mesmo tempo em que tém que proteger a prépria meta. Por exemplo,

asquetebol, corfebol, floorball, frisbee, futebol, futsal, futebol americano, handebol, hoquei na grama, lacrosse, polo
aquatico, righbietc. Nesses esportes é possivel perceber, entre outras semelhancas, que as equipes jogam em quadras ou
campos retangulares. Em uma das linhas de fundo (ou num dos setores ao fundo), fica a meta a ser atacada, e na outra
linha de fundo a que deve ser defendida. Para atacar a meta do adversario, uma equipe precisa, necessariamente, ter
aposse de bola (ou objeto usado como bola) para avancar sobre o campo do adversario (%eralmente fazendo passes) e
criar condi¢des para fazer os gols, cestas ou touchdown. Sé da para chegar 14 conduzindo, lancando ou batendo (com um
chute, um arremesso, uma tacada) na bola, ou no objeto usado como bola, em diregao a meta. Nesse tipo de esporte, ao
mesmo tempo em que uma equipe tenta avancar a outra tenta impedir os avancos. E para evitar que uma chegue a meta
defendida pela outra, é preciso reduzir os espagos de atuacao do adversario de forma organizada e, sempre que possivel,
tentar recuperar a posse de bola para dai partir para o ataque.” (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 28).

76 Osjogosesportivose es?ortes decampoetacosdocaracterizadospelainteracaodiretaentreadversarios (organizados
em equipes) e sao aqueles “que tém como objetivo rebater a bola 0 mais longe possivel para tentar percorrer o maior
numero de vezes as bases (ou a maior distancia entre as bases) e, assim, somar pontos. [...|. Nesse tipo de esporte, as
equipes atacam e defendem alternadamente, ou seja, cada equipe tem a sua vez de atacar e defender. Um ataque
sempre comega quando um rebatedor consegue bater com um taco (ou outro instrumento) na bola arremessada pelo
jogador adversario, tentando manda-la o mais longe possivel dentro do campo de jogo Eara atrasaradevolucaodabola
por parte da defesa e, entdo, percorrer a distancia necessaria para marcar pontos. |...| Entre outras modalidades deste
g o %&Ie{ grs %rltss, ptza%emos destacar o beisebol, brdnnboll, criquete, lapta, pesapallo, rounders, softbol.” (GONZALEZ;

, . p.27).

7 Os jogos esportivos e esportes de rede diviséria ou parede de rebote sdo individuais e coletivos, caracterizados pela
interacao direta entre adversarios (organizados em equipes) e sdo aqueles nos “quais e arremessa, lanca ou se bate
na bola ou peteca em direcdo a quadra adversaria (sobre a rede ou contra uma parede) de tal forma que o rival nao
consiga devolvé-la, ou a devolva fora de nosso campo ou pelo menos tenha dificuldades para devolvé-la. Podemos
citar como exemplos de esportes com rede diviséria o voleibol, vélei de praia, ténis, badminton, padel, peteca,
sepaktakraw, ringo, rinlgtennis [punhobol]. E como exemplos de esportes com parede de rebote, entre outros, a

elota basca, raquetebol, squash. Uma caracteristica comum desses esportes é que sempre se joga interceptando
defesa)a trajetdria dabola ou da peteca ao mesmo tempo em que se tenta joga-la para o lado do adversario (ataque).”
GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 2%)).

78 Os jogos esportivos e esportes técnico-combinatdrios sdo caracterizados pela auséncia de interacdo direta entre
adversdrios (ndo hd interferéncia na acao uns dos outros) e sao “aqueles em que a comparacao do desempenho
estd centrada na beleza plastica (dimensao estética) e no grau de dificuldade (dimensao acrobética) do movimento,
sempre respeitando certos padroes, cddigos ou critérios estabelecidos nas regras. Exemplos: todas as modalidades
de gméstica: acrobdtica, aerdbica esportiva, artistica, ritmica, de trampolim; bem como as provas da patinacao
artistica, nado sincronizado, saltos ornamentais. Em todas essas modalidades, os arbitros responsaveis dao notas
ao desempenho realizado pelos atletas com base em tabelas que estabelecem o grau de dificuldade dos movimentos
realizados e a forma como eles devem ser executados. Nos esportes técnico-combinatdrios |[...| o vencedor da prova
nao é aquele que consegue ir mais longe ou ser,mais rapido, o (Eue se compara aqui é quem consegue executar com
mais “estilo” movimentos bem dificeis.” (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 25).

AREAS DO CONHECIMENTO -



EIXOS

OBJETIVOS

1°
Ano

2.°
Ano

3°
Ano

4°
Ano

5°
Ano

6.
Ano

7°
Ano

8°
Ano

9°
Ano

Ampliagéo das
possibilidades
de movimento
dos seres
humano

Experimentar, desfrutar e recriar esportes de preciséo, rede divisoria
ou parede de rebote e de invasdo, usando habilidades técnico-taticas
bésicas, prezando o trabalho coletivo e a participagdo efetiva

Compreender a importancia da observagao das normas e regras
dos esportes que asseguram a integridade propria e a dos demais
participantes.

Conhecimento
das
manifestacoes
sistematizadas
da cultura
corporal de
movimento

|dentificar caracteristicas dos jogos esportivos de marca, precisao
e invasao experimentados e recriar suas possibilidades de pratica,
considerando a necessidade de promover formas de ago que
incluam todos/todas os/as estudantes, com ou sem deficiéncia

Participar da identificagéo e enfrentamento de situagées de
preconceito, discriminagéo ou excluséo existentes durante a pratica
de jogos esportivos e na proposi¢ao de alternativas para sua
superagao

|dentificar, debater e utilizar estratégias individuais e coletivas na
solugdo de situacdes problematicas e de conflitos e na ampliagdo
das possibilidades de aprendizagem das varias dimensdes dos jogos
esportivos em estudo

Empregar distintas formas de representacao a partir de diferentes
linguagens, como escrita (considerando os diferentes géneros do
discurso), teatral, oral, musical, visual (filme, fotografia, escultura,
tecnologias de informacao e comunicagao etc.), para registro,
andlise e avaliagdo de situagdes e sentimentos vivenciados, de
conhecimentos e experiéncias produzidas no contexto das aulas
sobre esportes

Reconhecer, verbalizar e problematizar sentimentos, sensagoes,
limites e possibilidades pessoais e contextuais vivenciadas durante
um momento especifico ou da aula como um todo, incluindo os
entremomentos

Relacionar os jogos de marca, precisao e invasao experimentados
com os distintos tipos de esportes.

|dentificar e vivenciar os elementos técnicos ou técnico-taticos
individuais e coletivos e as principais regras das modalidades de
campo e taco, rede divisdria ou parede de rebote e invasao praticadas
e estudadas.

Distinguir os diversos tipos de esportes e recriar suas possibilidades
de pratica, considerando a necessidade de promover formas de agdo
que incluam todos os/as estudantes, com ou sem deficiéncia.

|dentificar, debater e utilizar estratégias individuais e coletivas

na solugéo de situagdes problemdticas e na ampliagéo das
possibilidades de aprendizagem das vdrias dimensdes dos esportes
em estudo.

Participar autonomamente do enfrentamento de situagoes de
preconceito, discriminag@o ou exclusdo geradas e/ou presentes no
contexto da prdtica esportiva e na produgio de alternativas para sua
superagao.

Identificar e vivenciar elementos técnicos ou técnico-taticos
individuais e as combinacdes das modalidades técnico-combinatdrias,
de marca e de campo praticadas e estudadas.

Diferenciar e reconhecer as modalidades esportivas com base nos
critérios da logica interna e recriar suas possibilidades de pratica,
considerando a necessidade de promover formas de agao que
incluam todos 0s/as estudantes, com ou sem deficiéncia.

Reconhecer e desempenhar diferentes papéis referentes ao mundo
esportivo institucionalizado.

Reconhecer a diversidade esportiva presente na comunidade.

CR
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EIXOS

OBJETIVOS

29
Ano

3°
Ano

4°
Ano

5°
Ano

6.°
Ano

7°
Ano

8.°
Ano

9°
Ano

Compreensao
das estruturas e
representagoes
sociais que
atravessam o
universo das
manifestactes
da cultura
corporal de
movimento

Participar na proposigdo e na produgéo de alternativas para praticar
0S jogos esportivos de marca, precisao e invasao aprendidos nas
aulas, em outros momentos escolares.

CR

Reconhecer e desfrutar da representagéo dos esportes em diferentes
géneros do discurso, manifestagdes artisticas, jogos eletronicos e
tecnologias de informagéo e comunicagao.

Diferenciar 0s conceitos de jogo e esporte.

I/A

CR

Reconhecer a diversidade de esportes presentes na
contemporaneidade.

I/A

CR

Participar na proposicao e na producdo de alternativas para praticar,
fora do hordrio escolar, os diferentes tipos de jogos esportivos

de campo e taco, rede divisoria ou parede de rebote e invasao
aprendidos nas aulas.

I/A

CR

Diferenciar esporte de outras manifestagoes da cultura corporal de
movimento.

I/A

CR

Compreender criticamente a emergéncia e as transformactes
histdricas dos sentidos, significados e interesses constitutivos dos
esportes praticados, bem como as possibilidades de recrid-los.

I/A

C/R

[dentificar os esportes praticados e 0s ndo praticados na comunidade
e refletir sobre as caracteristicas de seus praticantes.

I/A

C/R

Propor e produzir alternativas para experimentar esportes ndo
disponiveis e/ou acessiveis para todos na comunidade.

I/A

CR

Compreender criticamente a emergéncia e as transformacoes
histdricas dos sentidos, significados e interesses constitutivos do
fendmeno esportivo, bem como as possibilidades de recrid-los.

I/A

CR

|dentificar, avaliar e explorar locais disponiveis na comunidade para a
prética de esportes.

I/A

CR

Propor e produzir alternativas para desenvolver praticas esportivas
no tempo livre que ampliem a possibilidade de participacéo da
comunidade.

I/A

CR

Compreender e analisar as possibilidades de apreciar 0s esportes
como pratica de atividade fisica para manutencéo e melhoramento
da saude.
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EIXOS

OBJETIVOS

2°
Ano

3°
Ano

4°
Ano

5°
Ano

6.°
Ano

7°
Ano

8.°
Ano

9°
Ano

Ampliagdo das
possibilidades
de movimento
dos seres
humanos

Experimentar, desfrutar e recriar diferentes jogos de luta e lutas
presentes no contexto local e global, prezando pelo trabalho coletivo e a
participagdo efetiva de todos.

Experimentar, desfrutar e recriar diferentes tipos de lutas e
manifestaces da cultura popular brasileira (Capoeira, Maculelé,
Uga-Uga, Luta Marajoara, dentre outras).

Identificar, debater e utilizar estratégias individuais e coletivas na
solugdo de situagdes problemdticas e de conflitos e na ampliagdo das
possibilidades de aprendizagem das varias dimensoes dos diversos
tipos de jogos de luta e luta em estudo.

Conhecimento
das
manifestactes
sistematizadas
da cultura
corporal de
movimento

Participar da identificagdo e do enfrentamento de situagoes de
preconceito, discriminagdo ou exclusdo existentes durante a pratica
dos jogos de lutas e lutas e na proposicao de alternativas para sua
superagao.

Reconhecer e respeitar o/a colega como oponente no contexto da
pratica de jogos de lutas e luta.

Identificar caracteristicas dos jogos de lutas e lutas experimentados,
recriando suas possibilidades de pratica para promover formas de agéo
que incluam todos os/as estudantes.

Empregar distintas formas de representagao a partir de diferentes
linguagens, como escrita (considerando os diferentes géneros do
discurso), teatral, oral, musical, visual (filme, fotografia, escultura,
tecnologias de informagéo e comunicagao etc.), para registro, analise e
avaliacéo de situagdes e sentimentos vivenciados, de conhecimentos e
experiéncias produzidas no contexto das aulas sobre lutas.

Reconhecer e vivenciar caracteristicas técnico-taticas dos jogos de lutas
e lutas experimentados.

Reconhecer, verbalizar e problematizar sentimentos, sensagoes, limites e
possibilidades pessoais e contextuais vivenciadas durante um momento
especifico ou da aula como um todo, incluindo os entremomentos.

Formular estratégias para resolver desafios em diferentes tipos de lutas
e manifestacGes da cultura brasileira.

Analisar, refletir e estabelecer acordos em favor de situactes de justica,
respeito as diferengas e solidariedade entre os participantes durante a
pratica das lutas e manifestagdes da cultura brasileira.

Empregar distintas formas de representacao a partir de diferentes
linguagens, como escrita (considerando os diferentes géneros do
discurso), teatral, oral, musical, visual (filme, fotografia, escultura,
tecnologias de informacéo e comunicacéo etc.), para registro, andlise e
avaliagdo de situacdes e sentimentos vivenciados, de conhecimentos e
experiéncias produzidas no contexto das aulas sobre lutas.

Reconhecer e vivenciar caracteristicas (codigos, rituais, elementos
técnico-taticos, indumentaria, materiais, instalagdes, instituicoes) de
diferentes tipos de lutas e manifestagbes da cultura brasileira.

|dentificar diferencas entre /uta e briga.

Compreensao
das

estruturas e
representagoes
sociais que
atravessam 0
universo das
manifestacoes
da cultura
corporal de
movimento

Relacionar os jogos de lutas com os distintos tipos de lutas.

Diferenciar as lutas das demais praticas corporais da cultura corporal de
movimento.

Reconhecer a diversidade de lutas presentes na contemporaneidade.

> > =D

O O O3

| I |/ T

Participar na proposicao e na produgdo de alternativas para praticar,
fora do hordrio escolar, os diferentes tipos de jogos de lutas aprendidos
nas aulas.

Reconhecer e desfrutar da representagéo das lutas em diferentes
géneros do discurso, manifestagdes artisticas, jogos eletronicos e
tecnologias de informagéo e comunicagao.
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1°012°(3°(4°|5°|6°|7°|8°|9°
EX0S OBJETVOS Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano
Identificar locais de pratica e verificar as possibilidades de realizagéo i lalc!nr
das lutas aprendidas na escola.
Analisar a forma como as midias apresentam e influenciam as lutas, i lalclnr
Compreensio considerando especialmente a relagéo entre espetaculo e violéncia.
das Compreender criticamente os sentidos, significados constitutivos das
estruturas e lutas € 0 Seu processo de esportivizag&o, bem como as possibilidades | A|]C|R
representacdes | de recria-las.
soclals que Comparar e reconhecer especificidades das experiéncias oportunizadas i lalclr
atravessam 0 | pelas lutas em relagdo aos jogos eletronicos.
Umnall\rlﬁfr:gtgaéses |dentificar locais de pratica no bairro e na cidade e verificar as
" culturag possibilidades de participagéo em projetos, associagoes e movimentos | ilalalclceclrlrlnR
sociais de preservagao e pratica de lutas e manifestagdes da cultura
lrjr%\[/)i(r)r?gn(tjg popular brasileira.
Reconhecer e desfrutar da representacéo das lutas e manifestacoes
da cultura popular brasileira em diferentes géneros do discurso, | ilalalclclrlrlnR

manifestacdes artisticas, jogos eletronicos e tecnologias de informagao
€ comunicagéo.
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1°12°(3°14°|5°|6°|7°|8°|9°
EX0S OBJETIVOS Ano | Ario | Ario | Ao | Ano | Ano | Ao | Ano | Ario
Experimentar, desfrutar e recriar diferentes praticas corporais na
natureza, como esportes, campismo, passeios, trilhas, montanhismo, | I TAJ/A|C|C|R|R|R
Ampliagdo das banhos, jogos etc.
possibilidades  |Experimentar, desfrutar e recriar diferentes praticas corporais
de movimento  |alternativas, como as circenses, Yoga, Pilates, tecido acrobatico, artes | ilalalclclrRIRIR
dos seres marciais, Tai-Chi-Chuan, Lang-Gong, Chi Kung, ginastica natural,
humanos. antigindstica, biodanca, massagens, meditacdes etc.
Formular estratégias para identificar possibilidades e desafios em i1 lalalclclrRIRIR
realizar praticas corporais alternativas e na natureza.
dentificar situagdes de risco presentes nas praticas corporais na il1lalalclclRIRIR
natureza e respeitar normas de seguranca.
Conhecer e empregar técnicas, posicdes, gestos, coreografias etc. na il1lalalclc!lRIRIR
vivéncia de praticas corporais alternativas.
Conhecer e empregar habilidades técnicas e de seguranca basicas il1lalalclclRIRIR
para a vivéncia de praticas corporais na natureza.
Identificar, explorar e avaliar locais disponiveis na comunidade para a | I lAlclR
realizagdo de diferentes praticas corporais alternativas e na natureza.
Empregar distintas formas de representacéo a partir de diferentes
CarEdTET linguagens, como escrita (considerando os diferentes géneros do
it discurso), plastica, cénica, oral, musical, filmica, fotogréfica etc., para | ilalalclclrRIRIR
e registro, andlise e avaliagdo de situagdes e sentimentos vivenciados, de
sistematiz%das conhecimentos e experiéncias produzidas no contexto das aulas sobre
g préticas corporais alternativas e na natureza.
corporal de Reconhecer, verbalizar e problematizar sentimentos, sensagoes,
movimento limites e possibilidadt_as pessoais e contextuais viven_ciadas durante | ilalalclc|lrRIRIR
um momento especifico ou da aula como um todo, incluindo 0s
entremomentos.
Realizar praticas corporais na natureza, respeitando o patriménio | ilalalclc|lrRIRIR
natural e minimizando os impactos da degradagdo ambiental.
Reconhecer e desfrutar da representacéo das praticas corporais
alternativas e na natureza em diferentes géneros do discurso, | ilalalclc|lrRIRIR
manifestagdes artisticas, jogos eletronicos e tecnologias de informagao
€ comunicagao.
Reconhecer e refletir sobre caracteristicas, concepgées, singularidades | ilalclnr
e transformacdes de diferentes praticas corporais alternativas.
Compreender criticamente as transformacdes historicas dos sentidos
e significados constitutivos das praticas corporais alternativas e na | | A C|R
Compreensdo |natureza, bem como as possibilidades de recria-las.
das Compreender e analisar as complexas relagdes entre natureza e
estruturas & gy ityra, bioldgico e social, desenvolvimento e preservacéo, equilibrio
representacoes e desequilibrio, alimentacéo e satide, entre outras, que marcam I 1 |A|C|R
soclais que sentidos e significados atribuidos &s préticas corporais alternativas e
atravessam o |4 natureza.
universo das ; - . -
manifestagdes |Reconhecer e refletir sobre as caracteristicas (riscos, instrumentos,
da cultura equipamentos de seguranga indumentaria, organizagéo) e tipos de Iy 1 A|C|R
corporal de praticas corporais na natureza.
movimento Compreender e analisar as possibilidades de apreciar praticas
corporais alternativas e na natureza para a promogao de bem-estar, | I 1A C|R

consciéncia corporal e salide.
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12.2 MATEMATICA

Matematica no Ensino Fundamental:
Uma proposta de pratica Colaborativa

Contextualizacdo da Area da Matematica

ARedeMunicipalde Ensinode Floriandpolis,noquetangea Educacao Matematica
no Ensino Fundamental, apresenta uma trajetdria marcada por movimentos e trans-
formacgobes nabusca pela superagao de estigmas constituidos historicamente. Vale, no
entanto, ressaltar que nao ha uma homogeneidade de histdrias, agcoes e concepgoes,
haja vista que os/as profissionais envolvidos se caracterizam por sua historicidade,
que esta pautada em suas vivéncias escolares, académicas e docentes.

A defesa de que o processo de ensino e aprendizagem da Matematica deva
avancar, para que esse Componente Curricular contribua satisfatoriamente para que
os objetivos educacionais sejam alcang¢ados, vem sendo compartilhada por muitos
pesquisadores e professores/as da drea ja hd algumas décadas.

Assim, a Proposta Curricular para o ensino da Matematica, aqui apresentada, tem
como metas principais sistematizar as agoes que vém ocorrendo, aquelas que contri-
buem com as transformacdes que se fazem necessarias, e auxiliar na continuidade,
atualizacao e qualificacao do processo, levando em consideracao os contextos local e
global. Dessa forma, deve auxiliar quem jd atua e quem ingressa na Rede. A retomada
aos documentos norteadores torna-se importante para reflexées acerca das mudan-
cas necessarias nos processos de ensino e aprendizagem da Matemadtica escolar, vindo
ao encontro do que é apresentado na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis de 2008, a qual considera:

[...] que o curriculo deve ser objeto de constantes discussées e
atualizacdes, centrando o compromisso na qualificacao da escola
publica. Neste sentido, nenhuma proposta curricular pode se pretender
definitiva. Reconhecer sua provisoriedade é aceitar as mudancas
construidas na historia, € adequar-se as diretrizes e legislacao em vigor.
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 10)

Essa atualizacao deve acontecer coletivamente, com a participacao de quem a
transforma em praticas reais no contexto da sala de aula. Dessa forma, a construcao
deste documento garante a participacdo dos/das professores por meio das agdes
e discussdes existentes na Rede e nos grupos de formacao continuada. O desafio é
transcrever e formalizar os aportes tedricos e metodolégicos que norteiam a atuagao
docente acerca da Educacao Matematica nos nove anos do Ensino Fundamental na Rede
Municipal de Floriandpolis.

E preciso ressaltar que a Rede se caracteriza por sua trajetoria histdrica, no entan-
to é impossivel narrar uma unica histdria, ou considerar que ela esta acabada. Partindo
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dessa concepgao histdrica, anunciamos as bases que norteiam a escrita deste documen-
to, quais sejam: discussodes iniciadas nas propostas, legislacoes, diretrizes, formagoes
e acOes de professores/as na Rede, principalmente as fixadas a partir de 2008. Assim,
aqui sereforcam e ampliam-se as discussdes presentes nessas bases.

Nos documentos da Rede, a Matematica é reconhecida como:

[...] o campo de conhecimento que tem por objeto de estudo as relacées
entre os numeros, as formas, as grandezas e as operacdes entre estes
elementos; mas na atualidade é cada vez mais a ciéncia do padrao e
da estrutura dedutiva. [E, ainda, para] alguns autores a Matematica é
uma ferramenta especialmente adaptada ao tratamento das nogées
abstratas de qualquer natureza e, neste dominio, seu poder é ilimitado.
[Além disso,| Pode-se acrescentar que ela é uma linguagem, isto é, uma
maneira de representar e falar ou escrever sobre quantidades e formas.
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 142).

A Matemadtica, entao, é compreendida como Ciéncia - que abrange campos con-
ceituais especificos - e como linguagem necessaria a leitura e ao registro de mundo.
A escola deve oferecer aos/as estudantes a compreensao e a ampliacao dessas
dimensoes, visto que tem como papel dar acesso aos conhecimentos matematicos
estabelecidos historicamente, a partir de uma adequacao didatica, para se tornar
um conteudo ensindvel na escola, que possibilite reflexdes acerca de sua utilizacao.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) historicizaram a importancia do
ensino da Matematica na Educacdo Bésica, indicando como esta Area se relaciona
de forma interdisciplinar com as demais Areas do Conhecimento e com a vida
cotidiana, ja que a Matematica:

[..] comporta um amplo campo de relagdes, regularidades e coeréncias
que despertam a curiosidade e instigam a capacidade de generalizar,
projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturacao do pensamento e o
desenvolvimentodoraciociniolégico.Fazpartedavidadetodasaspessoas
nas experiéncias mais simples como contar, comparar e operar sobre
quantidades. Nos cdlculos relativos a saldrios, pagamentos e consumo,
na organizacgao de atividades como agricultura e pesca, a Matematica
se apresenta como um conhecimento de muita aplicabilidade. Também
é um instrumental importante para diferentes dreas do conhecimento,
por ser utilizada em estudos tanto ligados as ciéncias da natureza como
as ciéncias sociais e por estar presente na composicao musical, na
coreografia, na arte e nos esportes. (BRASIL, 1997, p. 25).

As razoes explicitadas para o ensino da Matematica indicam a sua importancia na
formacao humana. Entao, diante disso, torna-se importante refletir sobre como ensinar, de
formaaexplorar esse potencial e estabeleceratitudesenriquecedorasfrentea Matematica.
O campodestinadoa esse fim é o da Educagao Matematica, o qual, conforme os documentos
utilizados como base para essa escrita, promove areflexao acerca dos processos de ensinoe
de aprendizagem da Matemética na escola. (FLORIANOPOLIS, 2008).
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Na busca por avancos e na tentativa de contribuir e discorrer teoricamente acerca
das propostas de trabalho docente e de formacao em servigo que se desenvolvem na
Rede, levando em consideracao a presenca de campos conceituais relacionados a
Educacao Matematica nos nove anos do Ensino Fundamental, estabelece-se a interlocu-
cao com alguns referenciais tedricos da Area.

Concepcao da Educacdo Matematica

Inicialmente torna-se necessario refletir acerca da reestruturacao do curriculo
escolar do Ensino Fundamental a partir da organizagao em nove anos, que antecipou o
ingresso nessa etapa de escolarizacao para os seis anos de idade. A partir disso, perce-
beu-se anecessidade urgente doredimensionamento da Proposta Pedagégica como um
todo. Esse contexto evidenciou o que ja vinha sendo discutido no Brasil em Educacao
Matematica desde a década de 1980, ou seja, a necessidade de repensar o ensino de
Matematica e a formacao dos/das professores/as que atuam desde os primeiros anos
de escolarizacao de forma a reverter os resultados negativos em relagdo a compreen-
sao dos conceitos dessa Area.

Mantém-se, pois, em diversas universidades brasileiras, grupos de pesquisa em
Educacao Matematica. Novos conceitos e discussoes movimentam esses grupos, prin-
cipalmente osrelacionados a compreensao do papel da Matematica na escola, quem é
o professor, como estdo ocorrendo as formacdes, como se dao os processos de ensino
e de aprendizagem da Matemadtica e quais perspectivas e tendéncias favorecem a
melhoria desses processos.

Pesquisas’® em Educacao Matematica no Brasil abordam uma questao de suma
importancia para o estabelecimento das praticas dos/das professores/as: como tais
profissionais se reconhecem e como concebem o papel da Matematica escolar. Quando
o/a professor/a se concebe como “matematico”, tende a defender que a Matematica
tem um fim em si mesma, ou seja, em sala de aula deve ocorrer uma educacao para a
Matematica. Nesse caso, prioriza os conteudos formais, como regras de calculos, e uma
pratica voltada a formacao de novos pesquisadores em Matemadtica. Quando, porém,
declara-se “educador matematico” tende a conceber a Matematica como um meio ou
instrumento importante para a formacao intelectual e social de criancas, jovens e adul-
tos, promovendo uma educacgao pela Matemadtica. Assim, coloca a Matemadtica a servigo
da Educagao, sem estabelecer dicotomia entre elas, nesse caso, busca aproximar os
conhecimentos matematicos, que possuem natureza abstrata, do mundo que procuram
representar.

Vale ressaltar, no entanto, que, apesar de a atividade docente para o ensino da
Matemadtica nao se caracterizar como uma atividade matematica, essa deve promover
o0 gosto pela Matematica, desafiando os/as estudantes e despertando seu interesse

79 Fiorentini e Lorenzato (2012).
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acerca desse campo de conhecimento, o que promove a busca pela Matematica para
além da escolar. Existem atividades didaticas que aproximam os/as estudantes
da Matematica do cientista, como as Investigacdes Matematicas e a Modelagem
Matematica®. Nessas abordagens, os/as estudantes sao levados, no primeiro caso, a
explorar as propriedades dos conceitos matematicos, verificando padrées e similari-
dades. Ja no caso da Modelagem, o que se busca é representar fenémenos a partir de
modelos matematicos generalistas. Mediar esses processos requer conhecimento da
Matematica e assumir, por vezes, a postura de cientista matematico para conducao e
validagao do processo.

E preciso ter clareza de qual posicao se deve assumir para atender aos objetivos
educacionais da Rede. Partindo dos principios enunciados nas Diretrizes Curriculares
para Educacao Basica da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2015), das
reflex6es que emergem nos encontros de formacao do grupo de professores/as que
nela atuam e das agdes que vém ocorrendo nas escolas, pode-se inferir que a Educacao
Matematica busca a promogao da Numeralizacao e da Alfabetizacao Matematica.

Nessa perspectiva, compreende-se que aprendizagem escolar da Matematica
na atualidade vai muito além de decorar simbolos, cddigos e operacionalizar regras,
nao basta conhecer numeros e saber realizar as operagdes basicas. A Matematica
adquire importancia para a leitura, compreensao e registro do mundo, promovendo
conhecimentos que auxiliem na compreensao de situacoes cotidianas, como critici-
dade frente a informacgoes veiculadas que contenham representacdes matematicas
simples, como graficos, por exemplo. No entanto, percebe-se que nem sempre os
sistemas escolares estao conseguindo preparar os sujeitos para tal.®!

Essarealidade é revelada em resultados de pesquisas realizadas com professores/
as em formacao, nas licenciaturas de Pedagogia e Matematica. Muitos apresentaram
dificuldades em relacionar a Matematica vista na escola com situacodes do cotidia-
no. As ideias matemadticas estdo presentes e relacionadas em diferentes Areas do
Conhecimento dentro da escola, mas, muitas vezes, nao sao evidenciadas ou percebidas,
no entanto essas relacdes sao fundamentais para a Numeralizacao.

Na busca pela caracterizacao de um individuo numeralizado destacam-se trés
habilidades fundamentais, baseadas nas teorias de Gerard Vergnaud e em sua definigcao
de conceitos matematicos. Para ser numeralizado, torna-se necessario a pessoa:

1. serldgica;
2. aprender sistemas convencionais;

3. usarseupensamentomatematicode forma significativa e apropriada assituacgées.
Essa perspectiva de compreensao e utilizacao dos conhecimentos matematicos

8 Investigacoes Matematicas (PONTE; BROCARDO; OLIVEIRA, 2006; FIORENTINI; CRISTOVAD, 2006) e a
Modelagem Matematica (BIEMBENGUT, 2009).
8 Nunes e Bryant (1997).
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evidencia-se nas propostas e documentos norteadores da Educagao, como ja
mencionado, estendendo-se para além dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
os quais defendem uma formagcao integral que promova a cidadania. Tais objetivos
coadunam com o que se enuncia no Plano Municipal de Educacao de Floriandpolis,
sendo uma das diretrizes:
Assegurar uma escola de Ensino Fundamental real, democratica,
inclusiva, pensada na sua integralidade, garantindo que uma crianga de
6 anos adentre essa escola e, apds nove anos, saia com conhecimentos,

competéncias, valores e atitudes que lhe permitam o exercicio pleno da
cidadania. (FLORIANOPOLIS, 2010, p. 50).

Praticas que tenham os aspectos apresentados como objetivo vao além da
simples execucdo de tarefas escolares envolvendo a Matematica, pois o/a estudante
precisa assumir papel reflexivo no processo, para conseguir estabelecer as relacoes
necessarias, como enunciar e discutir coletivamente ideiasrelacionadas a Linguagem
Matematica, ou seja, tornar-se numeralizado, o que significa pensar matematicamen-
te sobre as situacoes.

Outra expressao que na atualidade suscita discuss6es na area da Educacao
Matematica é a Alfabetizacao Matematica. O documento da Matriz Curricular do mu-
nicipio, iniciado em 2011, apresenta a compreensao da Matemadtica como linguagem:

lindicando que a] alfabetizacao matematica nao se restringe apenas a
numeros e calculos. O estudo do espaco com suas formas e medidas e da
organizagao das informagdes que estdo a nossa volta, sao igualmente

importantes, possibilitando ao estudante transitar pelo conhecimento.
(FLORIANOPOLIS, 20114, p. 42).

Nos primeiros anos de escolarizagao é que se iniciam os atos de ler e escrever a
linguagem matematica, momento em que a crianca consegue compreende o que lé e
representar matematicamente o que entende. Pesquisas no contexto de sala aula®,
revelam o quanto o ensino da Matematica pode ser mecanico, esvaziado de signifi-
cado e sentido. Nesse caso, a Linguagem Matematica nao € lida, apenas acontece o
treinamento, o condicionamento e a instrucao, como a busca pelo estabelecimento
da relacao estimulo-resposta. Como a natureza do conhecimento matematico é
abstrato, a busca na escola é de empoderar o/a estudante frente aos conhecimentos
matematicos e as ideais relacionadas a eles. Contrariamente a isso, o ensino de
Matemadtica precisa promover a compreensao das relagdes existentes entre o vivido
e os sistemas e cédigos matematicos, potencializando o ato reflexivo sobre o signifi-
cado dos objetos matematicos e a utilizacao da Linguagem Matematica. Sua leitura
estd fundamentada:

82 Danyluk(1998).
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[...] nos atos humanos de compreender, de interpretar e de comunicar
a experiéncia vivida. Assim, a leitura, quando é compreensao e
interpretacao, abre para o leitor novas possibilidades de compreensao de
si,dooutroedomundo.[..] Amatematica tem uma linguagem de abstracao
completa. Como qualquer outro sistema linguistico, a ciéncia matematica
utiliza-se de signos para comunicar significados matematicos. Assim, a
leitura da linguagem matematica ocorre a partir da compreensao e da
interpretagao dos signos e das relagoes implicitas naquilo que é dito de
matematica. (DANYLUK, 1998, pp. 18-19).

E ponto fundamental a compreensao da Matematica como linguagem que permite
a comunicacao de fendmenos naturais®®. A Educacao Matematica caracteriza-se, entao,
como a reflexdo que promove a acao em sala de aula, para atingir a relacao necessaria
entre a teoria e a pratica, entre a anunciacao e o que se quer anunciar, entre a represen-
tacao e seu significado e sentido:

Colocamos como ponto focal de nossas discussdes o conceito de acao,
como o mecanismo préprio de nossa espécie para modificar a realidade
no seu sentido mais amplo, seja realidade social e material, na qual
estamos inequivocamente inseridos|...]. Embora distinguindo uma agao
modificadora da realidade social e material de uma acao puramente
cognitiva, nao erremos ao considerar a agao, no seu sentido amplo,
como a estratégia prépria de nossa espécie para impactar a realidade.
[...] A relacao entre uma acao puramente cognitiva — por exemplo,
aprendizagem, pensar — e uma a¢ao modificadora da realidade — por
exemplo, praticar o que aprendemos, o saber — é uma relacao dialética
permanente. Af reside a diferenca essencial da aprendizagem da
linguagemedoler-escrever, daaprendizagemdo contar edaaritmética.
(D'AMBROSIO, 1986, p. 38).

Aconcepcaode MatematicacomolinguagemeabuscadaAlfabetizacao Matematica
numa perspectiva de letramento, aproxima-se da concepcao de Numeralizacao
tambeém aqui apresentada. A importancia de trabalhar na perspectiva do letramento
evidencia-se, pois a compreensao e a apropriacao do significado e do sentido das
representacoes matemadticas no texto ou das ideias matematicas em seu uso social
tornam-se fundamentais para que os/as estudantes consigam fazer uso dessa lingua-
gem nos mais variados contextos e situagoes. Refletir sobre esses conceitos torna-se
pertinente, visto que sao defendidos nos documentos oficiais, aparecem em agées e nas
formacoes atuais na Rede. Dessa forma, é preciso aprofundar essas discussoes acerca
das concepgbes de Matematica, analisando que agbes em Educacao Matematica sao
necessarias para alcancar esse ideal de formacao humana, proposta pela Secretaria
Municipal de Educacao de Floriandpolis.

8 D'Ambrosio (1986).
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Observando os resultados obtidos em avaliac6es educacionais realizadas no
Brasil, e na propria Rede, acerca da compreensao e da apropriagao dos conhecimentos
matematicos, percebe-se a dificuldade ainda encontrada pelos/pelas estudantes, dos
diferentes niveis de escolaridade, em estabelecer relagbes com situacoes diversas
e/ou contextualizadas. Dessa forma, o desafio posto, ainda hoje, para o ensino de
Matematica, o qual ja vem sendo anunciado ha algum tempo por diversos pesquisado-
res da Area, ainda esta na dificuldade de realizar a:

[..| passagem do conhecimentomecanicode efetuar operacées e manipular
algoritmos para efetiva utilizacao desses algoritmos em situacoes e
contextos diversos [..]. No entanto, o ponto que me parece de fundamental
importancia e que representa o verdadeiro espirito da Matematica é a
capacidade de modelar situacdes reais, codificd-las adequadamente, de
maneira a permitir a utilizagao das técnicas e resultados conhecidos em
um outro contexto, novo. Isto &, a transferéncia do aprendizadoresultante
de uma certa situacdo para uma situacdo nova é um ponto crucial do que
se poderia chamar de aprendizado da Matematica, e talvez o objetivo
maior de seu ensino. (D’AMBROSIO, 1986, p. 44).

Ampliando essa discussao, é preciso refletir sobre como sao veiculados, nas aulas
de Matemadtica, materiais, textos e situagdes para promocao dessa transferéncia de
contexto. Torna-se importante pensar de que forma se estabelecem essas relacées dos
contetidos e conceitos matematicos com contetidos de outras Areas e conceitos interdis-
ciplinares envolvidos em variadas situagoes.

Buscar formas de dar significado a Matematica, possibilita aos/as estudantes
ancorar os novos conhecimentos em conhecimentos prévios, essa pratica promove a
chamada Aprendizagem Significativa.®* Desse modo, revela-se a importancia de se
apropriar desse corpo de conhecimentos histdrica e socialmente delineados.

Desenvolver projetos, recorrer a Resolugao de Problemas, brincadeiras, jogos,
materiais manipuldveis, utilizar a Histdria da Matematica, explorar possibilidades nas
Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TIC), entre outros encaminhamentos, sdo
defendidos nos documentos de base da Rede como caminhos possiveis para a Educacao
Matematica de Floriandpolis. Em todas essas propostas, o eixo articulador poderia ser a
leitura, visto que ela se faz presente e oferece diversas possibilidades de exploracao. A
Matriz Curricular de 2011 anuncia como eixo de acao da Rede que “ler e escrever é um
compromisso de todas as areas” (FLORIANOPOLIS, 2011a).

No ambito da Educacao Matematica, torna-se importante refletir sobre os textos
utilizados em atividades matemadticas em sala de aula e a importancia da formacao
dos professores para o trabalho com esses textos, pois requerem o desenvolvimento de
estratégias especificas de abordagem pedagdgica para a leitura, utilizagao de termos

8 Ausubel (1963).
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especificos, compreensao e utilizacao de signos. Os usos da linguagem préprios das ati-
vidades matematicas, comumente utilizados, sao: enunciados de problemas, instrugées
de exercicios, descrigbes e procedimentos, definicdes, enunciados de propriedades,
teoremas, demonstragoes, sentencas matematicas, diagramas, graficos, equagoes etc.

A Linguagem Matematica possibilita a expressao das ideias matematicas em
textos de diversas formas, permitindo pouca utilizacao da linguagem verbal, textos
nos quais ha o uso de simbolos matematicos que exprimem sentencgas. Entretanto,
deve-se superar a artificialidade dos textos comumente utilizados na escola, prin-
cipalmente nas aulas de Matemadtica, os quais apresentam contextos criados ou
escolhidos com o unico fim de exploracao de conceitos determinados ou busca por
dados. Essa pratica nao contribui para a formagao de sujeitos auténomos na leitura
de textos matematicos.

Dessa forma, quando se concebe a Matematica como uma linguagem e o objetivo
do ensino de Matematica é interdisciplinar, na perspectiva de uma formagao integral,
considerando as diferencas entre os sujeitos, compreensao dos conceitos especificos e
sua utilizacao em diversos contextos, além de contribuir para organizacao, interpreta-
cao e tomada de decisdes, possibilitando sua comunicag¢ao com o outro e o registro de
fenémenos, torna-se necessario aos/as professores/as se apropriarem de referenciais
tedricos e adotarem praticas pedagdgicas adequadas a esse fim.

Para isso, é preciso garantir e qualificar o espaco permanente de reflexao e forma-
cao em servicgo, oferecer aporte tedrico e discussdes que deem conta de acompanhar
as mudancas e os avangos que ocorrem de forma cada vez mais acelerada no contexto
social, cientifico e tecnolégico contemporaneo.

Desafios da Area da Educacio Matematica

Professores/as que atuam na Rede vém realizando movimentos e tentativas
no estabelecimento de praticas que promovam uma aprendizagem significativa de
conhecimentos matematicos aos/as estudantes. E possivel perceber nas propostas o
qudo importante se torna estabelecer relacoes entre a Matematica e as demais Areas do
Conhecimento, ou, ainda, desenvolver as relagdes simbdlicas entre conceitos, significa-
dos erepresentacoes, oferecendo sentido aos conteidos matematicos que sao ensinados
na Educacao Bésica. Realizar, entretanto, essas mudangas de praticas ainda parece ser
um desafio para muitos professores e redes de ensino. Fiorentini entende que:

[...] apesar da mudanca de discurso, o que percebemos, nos processos
de formacao de professores, é a continuidade de uma pratica
predominantemente retrégrada e centrada no modelo da racionalidade
técnica que cinde teoria e pratica. A verdade é que ainda sabemos muito
pouco como transformar o discurso em praticas efetivas, ou melhor, como
produzir discursos auténticos, e sem ambiguidade semantica, a partir
de investigagOes e experiéncias concretas que contemplem as novas
concepgdes do professor como profissional auténomo e investigador de
sua propria pratica. (2003, p. 9)
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A busca é por potencializar a relacao entre conhecimento matematico escolar
e sua utilizagao na solugao de situagdes presentes na vida diaria, visto que essa
muitas vezes é regida por ideias matematicas desenvolvidas para organizagao
social ao longo da histéria da humanidade. Assim, areflexao e exploracao da pratica
é que dara suporte para compreensao e apropriagao dos objetos matematicos de
natureza abstrata, processo em que a racionalidade extrapola a técnica e passa a
promover areflexao fundamentada, que da suporte as escolhas de modo consciente,
promovendo a formagao integral desejada.

Dessa maneira, na Rede, a formacéo continuada dos/das professores/as ganhou
forca e vem possibilitando um espago de reflexao coletiva e critica sobre a pratica
em Educacao Matematica. Nesse processo, no entanto, é preciso considerar que a
constituicao profissional e a postura adotada pelo/pela professor/a nao é determi-
nada somente pela formacao inicial ou continuada a que tem acesso; decorre princi-
palmente das opgoes e das vivéncias ao longo de sua carreira. Portanto, a busca por
um ensino de Matematica atualizado, que leve em consideracao o acesso ilimitado a
informacao, tanto quanto considere o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a
diversidade dos sujeitos, requer o comprometimento do profissional com a funcao
social da escolarizacao estabelecida pela Rede e a compreensao do seu papel.

Consideracées sobre praticas em Educacdo Matematica

As pesquisas na area da Educagao Matematica também estao em processo de
constituicao e expansao, necessitando ser periodicamente revisitadas e discutidas
no coletivo de professores/as que ensinam Matemética, sejam eles dos Anos Iniciais
ou Anos Finais do Ensino Fundamental. Nesse contexto, sao destacadas algumas das
tendéncias atuais para o ensino de Matematica. Para tal, serao elencadas as aborda-
gens que prop6em o trabalho cooperativo, valorizando potencialidades individuais e
que introduzem atividades que proporcionem experiéncias praticas relacionadas a
questdes significativas, levando os/as estudantes a posicdo de protagonistas nos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem, sendo o/a professor/a orientador/a na atividade
mediadora que constitui o processo educacional.

A Resolucao de Problemas tem como foco as situacoes-problema, as quais se
desenvolvem a partir de um contexto conhecido, de cunho interdisciplinar, possibi-
litando a abordagem de situacdes significativas para os/as estudantes e a valoriza-
cao da interpretacao, do uso de diferentes estratégias de resolucao, discussao para
chegar a um consenso no coletivo e de comunicagao dos resultados.

Outra tendéncia é a Investigacao Matematica, a qual prevé instigar os/as estu-
dantesarealizarem uma analise critica ereflexiva das situagdes apresentadas, levan-
tando hipoteses erealizando conjecturas, além do desenvolvimento de estratégias de
resolucao e formalizacdo, recorrendo para isso a conhecimentos matematicos, além
de testarem e refutarem resultados. Recorrer a Pedagogia de Projetos - sem perder
de vista o compromisso do professor com o ensino e o compromisso da educacao
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com a apropriacao conceitual - para organizar o ensino de Matematica pode ser um
recurso valioso, uma vez que explora estudos e atividades interdisciplinares em
torno de um tema, que deve ser de interesse dos/das estudantes. Nessa abordagem,
o/a professor/a propéde atividades investigativas ao/a estudante, além disso ocorre
a atuacgdo cooperativa em torno de um objeto de conhecimento. Nesse contexto, o/a
professor/a age como um orientador/a, que motiva, estimula, questiona e organiza
os conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do projeto. A utilizagao dessa
abordagem, para o desenvolvimento do trabalho pedagogico, abre espago para agoes
conjuntas entre o/a professor/a de Matematica e professores/as das outras Areasdo
Conhecimento, uma vez que temas interdisciplinares envolvem as demais Areas.

A Histdria da Matematica, como abordagem metodoldgica, remete a duas
vertentes principais, uma prevé sua utilizacao explicita em sala de aula, e a outra
a toma como aporte tedrico-metodoldgico a pratica docente. No primeiro caso,
fatos histdricos seriam apresentados aos/as estudantes, o que revelaria como a
Matematica foi sendo construida ao longo da histdria, como parte da cultura humana
e nao como posse de alguns sujeitos ‘iluminados’. Nesse caso, seria utilizada como
motivadora ou como forma de contextualizacao dos conceitos e da linguagem
matemadtica, revelando sua necessidade histdrica. A outra possibilidade nao prevé
tornar o/a estudante consciente do fato como histdrico; a organizacao adotada no
planejamento é que recupera contextos histdricos em sala de aula, proporcionando
aos/as estudantes a apropriacao dos conceitos matematicos como redescobertas a
partir do contexto. Essa abordagem também tem carater interdisciplinar, desde que
se apoie em situacoes e problemas como os enfrentados pela humanidade no tempo
de sua elaboracao, mas adequados ao tempo histérico vivido na atualidade, superando
o uso de contextos artificiais.

A Modelagem Matematica também se apresenta como uma das tendéncias
atuais para o ensino. Essa proposta pressupoe observacao, compreensao e registros
do que ocorre em determinado fen6meno concreto. Padrdes e regularidades
observadas sao expressos matematicamente, o que oferece condi¢des de estudo
e reproducao, além de condigdes para elaborar inferéncias acerca de possiveis
resultados do fenémeno.

A todas essas propostas podem ser aliados jogos, brincadeiras e o uso de
materiais manipulaveis para o ensino da Matematica, os quais enriquecem o
processo e oferecem diversos beneficios para compreensao e apropriacao de
conceitos ligados & Area da Matematica. Metodologias didatico-pedagégicas como
essas, que partem de situagbes do cotidiano dos/das estudantes, permitem que
se estabeleca uma relagao dialética entre os conceitos curriculares propostos no
contexto escolar e o mundo real.

Além de todas essas possibilidades, pode-se, ainda, utilizar diversos recursos de
TIC disponiveis na atualidade para trabalhar a Matematica na escola. Existem varios
softwares matematicos, livres e pagos, a que se pode recorrer, como ferramentas
matematicas, jogos matematicos, entre outras possibilidades. Sao diversos objetos
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de aprendizagem desenvolvidos por universidades ou programadores visando ao
ensino de conceitos relativos a Matematica ou para realizagao de exercicios. Torna-se
importante os/as professores/as conhecerem as possibilidades existentes e utiliza-las
em sua pratica educativa, quando julgarem adequado.

Independentemente da metodologia ou metodologias adotada/as pelo/pela
professor/a em sua pratica pedagdgica, a atividade matematica deve aproximar-se da
pratica social, a Matemadtica deve ser desmistificada, a comunidade escolar precisa
perceber sua relagao com o cotidiano e compreender que as producoes referentes a
Matematica dentro da escola podem ser interessantes, sendo importantes a socie-
dade. Portanto, as aprendizagens e as conquistas realizadas precisam perpassar as
paredes das salas de aula e até mesmo da escola. A socializagao das aprendizagens
e a defesa de ideias e estratégias deve fazer parte da rotina escolar. Socializar os
conhecimentos objeto de apropriacao além de ser um momento de aprendizagem,
valoriza o desempenho discente e docente.

No que tange a Educagcao Matematica, esse movimento é perceptivel na Rede de
Ensino de Florianopolis. As praticas e projetos revelam os avangos obtidos nos ultimos
anos, sendo socializados por meio dos resultados obtidos em avaliacdes e eventos da
Area, na materializacao de Laboratdrios de Educacio Matematica nas escolas, no en-
volvimento de monitores mirins em atividades matematicas, na realizacao das Feiras
de Matematica ligadas ao movimento nacional conveniado a Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica, além da divulgacao de resultados de boas praticas e pesquisas
em eventos nacionais de Educacdo. Dessa forma, o ensino de Matematica na Rede vem
alcancandoreconhecimento e importancia.

Ressalta-se que tais praticas, muitas vezes, acabam por influenciar a organizacao
curricular de toda escola, mobilizando diversos sujeitos na busca por conhecimentos
necessarios. Isso porque levar a publico o que se faz significa assumir a responsabilidade
sobre o conhecimento, explorando operagdes cognitivas e sua aplicagao, nesse caso 0s
conceitos matematicos.

A partir dessa perspectiva de pratica pedagogica, o processo avaliativo também
precisa tornar-se foco de discussao, devendo ser analisado e redimensionado durante
0 percurso de ensino e aprendizagem em Educacao Matematica. Historicamente, o
processo avaliativo que ocorre nas aulas de Matematica ou acerca dos conhecimentos
matemadticos, pauta-se na afericao da “aplicagao de regras de cdlculo” amplamente
exercitada pelos/pelas estudantes, a partir de exemplos trabalhados e sala de aula,
resumindo-se ao desempenho em determinado momento, podendo esse ser uma prova,
trabalho ou atividade para “medir” o dominio da técnica. A dificuldade dos professores/
as em avaliar o processo é evidente, isso se justifica pela tradigao vivenciada por
muitos/muitas professores/as, quando estudantes, de praticas avaliativas pautadas na
mensuracao de desempenho e disciplinarizacao.t® A questao é: Como avaliar de modo

8  Nacarato (2010).
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diferente? Se a aplicacao da técnica é o que mais importa, porque olhar para o processo?
Isso vem reduzindo o ensino de Matematica ao desenvolvimento de mecanismos de
“decorar regras”.

Dessa forma, justifica-se nesta Proposta o olhar para a avaliagao nas aulas de
Matematica. Vale ressaltar que, apesar de as discussdes que tratem da avaliagao
em Educacao serem foco de muitas pesquisas e debates na ultima década, quando
se busca a avaliacao em Educagao Matematica é possivel perceber a escassez de
materiais. As praticas difundidas para avaliacao da aprendizagem matematica
revelam a concepc¢ao de avaliacao presente e seus propdsitos, o que determina a
forma e osinstrumentos utilizados. Tal realidade gera inumeras dificuldades aos/as
professores/as de Matematica para superacgao de praticas que tém como propdsito
a categorizagao dos sujeitos, processo no qual a nota ou parecer descritivo passa
a ser o fim, pouco influenciando em mudancas na abordagem pedagdgica adotada
pelo/a professor/a. A Matematica na escola é vista, muitas vezes, como a disciplina
que demarca de forma “exata” a classificacdao dos/das estudantes, pois existe um
imaginario coletivo de que nela nao ha outra possibilidade, a nao ser seguir a regra
e chegar aresposta exata.

O desejo de mudancas nas praticas avaliativas estd presente nos discursos e nos
documentos norteadores da Educacao, mas pouco se encontram referenciais, tanto
tedricos como praticos, que tratem do processo avaliativo especificamente dessa Area
do Conhecimento. O texto da Proposta Curricular de Rede de Ensino de Floriandpolis
(2008), acerca da avaliagao, registra que:

O aparecimento de erros e duvidas dos (as) estudantes (as), numa
dimensado educativa é um elemento altamente significativo para
o desenvolvimento da acao educacional, pois permite ao docente a

observagao e investigacdo de como o(a) estudante(a) se posiciona diante
do mundo [...]. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 150).

Sob essa perspectiva, o processo avaliativo ganha nova dimensao: garantir a apren-
dizagem matematica, ou seja, analisar que caminhos tomar para que todos se apropriem
dos conhecimentos matematicos e de suas especificidades de forma a perceber sua
relacao e importancia no contexto social.

A avaliacao a servigo da formacao integral, que contribua com a cidadania, vem
ao encontro do que preveem os PCNs, devendo ser consideradas novas funcoes e
comportando “[..] uma dimensao social e uma dimensao pedagdgica”. (BRASIL, 1997,
p. 25).

A partir das concepgoes de Matematica e de Educagao Matematica, discutidas
ao longo desta Proposta, requer-se a compreensao de que no processo avaliativo o/a
estudante deve assumir papel protagonista, sendo consciente, atuante e, também,
responsavel pelo processo. Assim, o processo avaliativo deve incorporar os objetivos
de se aprender matematica, apropriando-se dos conceitos da Area,alémde proporcio-
nar a compreensao da funcao da Matematica para formagao humana integral.
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Objetivos gerais da Matematica no Ensino Fundamental

Assumindoaconcepcaode que oensinode Matematica esta aservigoda Educacao
e que odominio da Matematica, por meio de seus conceitos e de suas implicagées, con-
tribui para a formacao humana integral é que os objetivos para o Ensino Fundamental
na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis foram definidos.

Primeiramente, é preciso compreender que o rol de objetivos leva em consi-
deracao a nao fragmentacgao dos conceitos da Area, os quais se inter-relacionam,
complementam-se e sao interdependentes. Além disso, sendo a Matematica reconhe-
cida como linguagem, considera-se sua constante evolucao, tanto quanto que sofre
influéncias das demais Areas do Conhecimento, o que permite que novas relagoes se
estabelecam a partir de mudancas sociais, cientificas e tecnoldgicas.

Os objetivos elencados, em consonancia com as discussoes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2016), consideram o desenvolvimento da
Matematica nas dimensoées conceituais, procedimentais e atitudinais nos/nas estu-
dantes, com vistas a formacao para cidadania. Dessa forma, o ensino da Matematica,
ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, deve organizar-se de forma a:

®  Facultar o conhecimento de que esta Area do Conhecimento ¢ produto da cultura
humana, sendo constituida como mecanismo de transformacao social, tendo sua
origem e organizacgao a partir de desafios enfrentados pela humanidade em dife-
rentes espacos, tempos e culturas.

®  (Capacitar para compreender a relacao dialética e o tensionamento entre os co-
nhecimentos matematicos desenvolvidos ao longo da histéria da humanidade e
o contexto social, percebendo as relacdes possiveis de serem estabelecidas entre
ambos.

®  Promover o dominio das diferentes representacoes e coédigos da Linguagem Ma-
tematica e suas formas de operacionalizacao, possibilitando comunicar-se mate-
maticamente, ler e produzir textos matematicos ou que envolvam informacoes
matematicas.

®  Desenvolver a autonomia, a criatividade, o interesse, a curiosidade, a perseve-
ranca, a autoconfianga, a cooperacao, a alteridade e o espirito de investigacao em
diferentes contextos que envolvam a Matematica.

®  FEstabelecer parametros para a interpretacao, andlise critica de situacoes, or-
ganizagao e producao de informacoes de forma a contribuir com a tomada de
decisodes.

®  Proporcionar vivéncias relacionadas a interpretar, elaborar e resolver situa-
coes-problemas significativas e desafiadoras, com vistas a elaboracao de dife-
rentes estratégias e aprimoramento conceitual.

®  Demarcar a importancia dos conceitos matematicos nas praticas sociocientificas,
através das relac6es com recursos de TIC.
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Eixos e objetivos da Matematica por Ano Escolar

Tendo em vista os objetivos tragados para a Educagao Matematica na Rede e as
discussbes e propostas da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016) é que
os objetivos de aprendizagem e os conceitos matematicos estao aqui organizados
em cinco eixos, sendo eles: Numeros e Operacdes; Geometria; Grandezas e Medidas;
Estatistica e Probabilidade; Algebra e Funcoes.

Ressalta-se que os conceitos pertencentes a cada eixo possuem relacao entre
sie, também, com os conceitos dos demais eixos. Isso significa que, na concepcao de
Matematica e de Educagao Matematica adotada, a organizagao em eixos conceituais
nao requer uma abordagem fragmentada e sequencial, visto que ha a possibilidade
de articulacado entre eles, favorecendo a apropriacao significativa dos conhecimen-
tos da Area.

O Eixo Numeros e Operagdes abrange conhecimentos e ideias relacionados
ao conceito de numero, seus significado e sentido, com vistas a compreensao de
como a linguagem matematica, seus cddigos e signos foram sendo desenvolvidos
ao longo da histéria da humanidade®® para possibilitar a representacao, o con-
trole e a tomada de decisbes diante de situacoes vivenciadas nas suas atividades
cotidianas.

Muitas civilizagb6es desenvolveram seus proprios sistemas de numeracao,
como os maias, os babilonios, os egipcios, os chineses, os gregos, os romanos, 0s
hindus e os drabes. Essas elaboracoes possibilitaram a humanidade buscar novas
formas de organizacao social, estabelecendo novas relagdes a partir de registros
das situacoes, mesmo antes do surgimento de sistemas de escrita alfabética.

As formas de registro numérico possuem uma histdria, na qual acabou preva-
lecendo o sistema que melhor atendeu as necessidades de diferentes civilizagoes.
Dessa forma, no século XV, o sistema de numeracao, chamado hindu-arabico alcan-
coudiversasregioes do planeta, sendo adotado por diferentes grupos, em substitui-
cao aos demais sistemas de registros numéricos. O sistema hindu-arabico superou
os demais sistemas numeéricos, principalmente em funcao de suas caracteristicas,
pois a composicao dos numerais torna-se possivel a partir da combinacao de apenas
dez simbolos (os algarismos 0, 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8 e 9), em que a cada algarismo se
associa a um valor relativo a posicao ocupada.

A posicionalidade oferece inumeras possibilidades de representacao que
facilitam o registro, pois permite a representacao de niumeros — que em outros
sistemas ocupariam espagos enormes - em espa¢os reduzidos. Outros sistemas
numéricos antigos, mencionados anteriormente, adotaram o valor posicional,
no entanto as operagbes matematicas atraveés de algoritmos nao eram possiveis.

8  Toda discussao histdrica nessa Proposta apoia-se em Boyer (1974) e Eves (1997).
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Além disso, esse sistema possui o algarismo ZERO, o que possibilita a ampliagao
das representacoes, garantindo manter a posicionalidade em qualquer situacao.

A composicao do sistema hindu-arabico possibilita a adogao de diferentes bases
de representagao, sendo a base decimal a escolhida como convencional, originando
0 que chamamos de Sistema de Numeracao Decimal. Ao se adotar esse sistema
de numeracao, possibilitou-se representar qualquer numero, associando o valor
posicional dos algarismos que o compdem a multiplos de 10, o que agrega a cada
algarismo seu valor a partir da propriedade multiplicativa. Além da base decimal,
hoje vigoram outras bases muito utilizadas, a exemplo da base sexagesimal, que
era utilizada no sistema numeérico babilénico, e que ainda hoje é empregada nas
medidas de tempo.

Depois de estabelecido o Sistema de Numerac¢ao Decimal (SND) como a conven-
cao adotada de representacao numérica na linguagem matematica usual formal,
seu estudo ampliou-se, sendo estabelecidas subdivisdes em Conjuntos Numeéricos,
para melhor caracterizagao e possibilidades de compreensao. Esses conjuntos sao
organizados em Naturais, Inteiros, Racionais, Irracionais, Reais e Complexos. Cada
conjunto possui defini¢des e formas de operacionalizagao prépria, sendo relaciona-
dos a diferentes situacdes e fenémenos do mundo fisico.

A partir dos cddigos adotados, o ser humano avanca na exploracao de outras
possibilidades numéricas, como a experimentacao de diferentes bases nos sis-
temas de numerac¢ao. Um dos resultados dessa experimentacao matematica é o
codigo bindrio, ou sistema de numeracao bindria, em que a base dois foi adotada.
Ela é amplamente utilizada na linguagem de programacao e armazenamento
de dados digitais. A compreensao desse cddigo possibilitou ao ser humano a
programacao computacional, dando origem a todo sistema tecnoldgico digital,
hoje suporte do funcionamento da sociedade contemporanea, auxiliando nos
avancos cientificos e sociais.

O Eixo da Geometria envolve questdes relacionadas a representacao ideal do
mundo fisico. Quando se busca associar objetos do entorno a objetos geométri-
cos, da-se uma inversao do que de fato essas representagdes significam em sua
origem, visto que se deve observar que objetos do entorno os objetos geométri-
cos tentam representar. Dessa forma, se a compreensao de Matematica adotada
é que essa Area constitui uma linguagem de representacao e leitura® de mundo,
nao sao as formas geométricas que estao em todo lugar; as formas geométricas,
ao contrario disso, tentam representar os diversos objetos que estao em todo
lugar. Assim, os padroes geométricos originam-se da observacao de fatos e
de regularidades existentes na natureza, na tentativa de representa-los e de
melhor compreendé-los.

8 Leitura, nesse contexto e em passagens afins, tem sentido lato.
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A partir da definicao desses padrdes, o ser humano elaborou um conjunto de
possibilidades de representacdes geométricas, sendo definidas as caracteristicas de
classificacao e os elementos dessas formas, bem como elaborou postulados e teoremas
que confiram a essas representacdes condigoes de existéncia, possibilitando a criagcao
de novos elementos abstratos, nao observaveis no mundo real.

A geometrizacao do mundo busca encontrar formas de representar a comple-
xidade do que se observa no entorno, desenvolvendo uma visao geométrica, em que
se percebam as regularidades e os padroes estéticos, compreendendo-se como se
organizam os espacos, como se definem posicoes, que formatos sao observaveis, entre
outras especificidades. Assim, essa parte da linguagem matemadtica visa a organizagao
e a leitura do mundo, permitindo delinear representagdes que se aproximem do que se
quer representar e possam ser classificadas a partir de leis gerais.

Dessa forma, surgem diversos desdobramentos da Geometria, ou diversas
Geometrias, as quais subdividem os elementos observaveis do mundo fisico, agrupando
-0s por caracteristicas comuns a partir dessas representacoes ideais, como: a Geometria
Euclidiana, a Geometria Projetista, a Geometria Descritiva, a Geometria Esférica, a
Geometria Analitica; a Geometria Fractal; entre outras.

Para além desses desdobramentos formais do conhecimento cientifico ma-
temadtico, no que se refere a Geometria, é preciso levar em conta que em muitas
culturas sao desenvolvidas outras Geometrias nao-formais, constituindo um corpo
de conhecimentos validos no cotidiano, como: Geometria do pedreiro, Geometria do
carpinteiro, Geometria do pescador, Geometria do agricultor, entre muitas outras.
Essas configuragoes, apesar de nao-formais tém significado e sentido para quem as
utiliza, podendo servir de ponto de ancoragem® de novos conhecimentos geométri-
cos, os escolares. Tensionar os conhecimentos originados nas diferentes Geometrias,
formais e ndo-formais, possibilita aos/as estudantes perceber as relacées existentes
entre ambos, minimizando o distanciamento entre os conhecimentos da Geometria e
aqueles do cotidiano.

O Eixo Grandezas e Medidas tem como essencial a compreensao do que sao as
grandezas e quais as possibilidades de sua organizagao e mensuragao. Na tentativa do
ser humano de controlar os elementos do mundo fisico, orientando a organizagao social
e a tomada de decisdes, surgem as diferentes grandezas. Grandeza engloba determina-
do tipo de caracteristica que pode ser mensurada, por exemplo: tempo, comprimento,
massa, capacidade, volume, velocidade, valor monetdrio, superficie, temperatura,
entre outros conceitos.

A possibilidade de mensuracao de uma grandeza é que da origem aos sistemas de
medidas. Durante a histéria da humanidade a atividade de medir aparece como uma
constante. Compreender que diferentes situacoes pertencem a uma determinada

8 Ausubel (1963).
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grandeza deu subsidios para pensar em formas de registro e mensuracao quando essa
grandeza se apresenta. Desse modo, o ser humano criou as unidades de medida e os
instrumentos de medicao, mas eles nem sempre sao compartilhados por todos.

Ao estudar a histdria dos sistemas de medidas, € possivel perceber como cada
civilizacao foi desenvolvendo estratégias para medir. A necessidade da criacao de
unidades deu-se a partir de situagdes que se apresentavam no cotidiano dos gru-
pos sociais, as quais precisavam ser resolvidas para manter a organizagao, COmo:
medir terras, quantidades de graos, o tempo de plantio, entre outras necessidades.
Cada civilizacao se organizou a partir de seu sistema de medidas, no entanto,
quando cada grupo tentava se relacionar com outros grupos sociais, os problemas
surgiam, pois nao havia compatibilidade de unidades e instrumentos, tampouco
maneiras de conversao. Desse modo, ao longo da histéria da humanidade, o que se
estabeleceu por varios séculos foram maneiras de conversao entre os diferentes
sistemas, o que, muitas vezes, gerou imprecisoes e conflitos, ou a padronizacao de
algumas unidades entre povos que se relacionavam mais intimamente, principal-
mente por conta do comércio.

Asrelagdes entre as nagdes foram ganhando dimensdes mundiais; dessa forma,
algumas grandezas acabaram tendo suas unidades de medidas padronizadas, como
o tempo, a massa e o comprimento. Somente no século XX, em 1960, é que se
estabeleceu um Sistema Internacional de Medidas (SI), no qual as grandezas con-
sideradas principais foram determinadas e suas unidades-padrao e seus simbolos
foram estabelecidos, sendo eles: comprimento (metro), massa (quilograma), tempo
(segundo), corrente elétrica (ampere), temperatura (kelvin), quantidade de matéria
(mol) e intensidade luminosa (candela). Além dessas, sao estabelecidas também as
unidades-padrao das grandezas consideradas derivadas, como: 4rea (metro quadra-
do), volume (litro, metro cibico), entre outras grandezas.

O SI no mundo atual é amplamente utilizado e permite estabelecer rela¢cées em
escala global, em que as grandezas sao mensuradas e representadas de forma padro-
nizada em diferentes situagdes e fendmenos de mesma natureza. Vale ressaltar que
se estabelecem, também, relagées possiveis entre as unidades-padrao de diferentes
grandezas. Assim, adotam-se formas de conversao entre diferentes sistemas de
medidas para possibilitar a compreensao e a solucao de situacdes que se apresentem
em diferentes contextos sociais.

Estatistica e Probabilidade é um Eixo que abrange conhecimentos basicos acerca
do estudo de informacoes a partir de fenémenos, suas formas de organizacao, repre-
sentacao e interpretacao, de modo que possam embasar tomadas de decisao e estimar
possiveis resultados.

A Estatistica é um campo amplo da Matematica, surge historicamente da
necessidade de controlar e prever situagdes cotidianas. Existem indicios da utili-
zacao de elementos da Estatistica que datam de mais de dois mil anos, quando se
realizavam credenciamentos para controle de impostos e computo de populagdes. A
Estatistica Descritiva é um método de estudo de dados quantitativos ou passiveis de
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quantificacao, prevendo diferentes momentos e parametros que permitem confia-
bilidade nos resultados alcancados. Considerar essas dimensdes em sua plenitude
é fundamental para chegar a conclusoes significativas embasando teoricamente a
tomada de decisoes. O tratamento estatistico é amplamente utilizado quando se de-
seja compreender um fenémeno, extraindo, organizando e representando os dados,
calculando as estatisticas que fornecem elementos para a andlise e o delineamento
de conclusoes. Além disso, € preciso ler e interpretar os elementos da Estatistica,
visto que muitas informacodes sao veiculadas utilizando: graficos, tabelas, diagramas,
quadros, planilhas, entre outros itens.

A Probabilidade torna-se necessaria nesse campo conceitual, principalmente,
pela necessidade de levantar hipdteses quando nao ha dados precisos para se chegar a
conclusoes acerca do fendmeno utilizando a Estatistica Descritiva. Dessa forma, torna-
se necessario saber estimar resultados a partir da andlise das informacées disponiveis
acerca do fenémeno, considerando diferentes possibilidades e estabelecendo critérios
de andlise e elaboracao de possiveis conclusées.

O Eixo Algebra e Func6es compreende as relagdes genéricas que foram elaboradas
para representacao de diferentes situagdes e fendémenos, relacionadas as ideias de
quantificacao e mensuracao, sendo desenvolvidos ao longo da histéria da humanidade.
A algebra se aplica a todos os demais campos da Matematica, introduzindo o conceito
de incdgnita, que passa a representar um numero desconhecido, ou seja, € uma variavel
representativa de um numero.

Os indicios mais antigos de representacodes algébricas foram encontrados nos
artefatos babilonicos, que datam de aproximadamente quatro mil anos de existéncia.
Outras civilizagoes antigas também se debrucaram sobre os estudos algébricos, como os
egipcios, os romanos e 0s gregos. As discussoes e elaboragdes desses povos giravam em
torno do estabelecimento e do estudo de propriedades algébricas, que garantissem seu
carater genérico. Dessa forma, a dlgebra compreende o estudo das estruturas algébricas
e de distintas formas de representacao que manipulem incégnitas a partir de proprie-
dades operatdrias.

Nesse contexto de elaboracao conceitual, surgem as equagdes e as funcoes
algébricas. As equagdes permitem operar com variaveis representativas de
numeros em situacoes que envolvem igualdades, permitindo encontrar os valores
desconhecidos a partir de sistemas operatorios. Ja as func¢des estabelecem
possibilidades a partir de variaveis interdependentes, o que se aplica a diversas
situacoes cotidianas e cientificas, a partir do emprego de determinados parame-
tros que definem os resultados pretendidos. O conhecimento de fun¢ées também
permite estimar resultados, pois possibilita a producao de modelos matematicos
representativos de fendmenos.

A linguagem matematica relacionada a dlgebra e as fungoes favorece a abstracao
e a generalizacao, desde que se oportunize nao somente o acesso as propriedades
operatdrias e de manipulacao, mas, também, a que fatos podem se referir a tomada de
decisbes e auxilid-la.
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As percepgoes matematicas e o uso da linguagem matematica acontecem
antes de as criangas ingressarem na Educacao Basica, visto que, os conhecimentos
matematicos e sua representacao estao inseridos em inumeros contextos sociais
contemporaneos, muitas vezes, de modo interdisciplinar e articulado. Assim, a
escola precisa incorporar esses conhecimentos, estabelecer relacdes e amplia-los,
promovendo praticas que permitam a apropriacao de forma significativa do que foi
historicamente elaborado pela humanidade.

Na busca pela formacao integral dos/das estudantes do Ensino Fundamental, os
conhecimentos matematicos devem ganhar sentido, fortalecendo a compreensao e
a apropriagao conceitual na Area. Trabalhar, por exemplo, o conceito de numero em
situagOes cotidianas, que envolvem medidas de diferentes grandezas ou associado a
estudos da Geometria, torna-se proficuo quando se pretende facultar a apropriagao
de significados e sentidos no que respeita aos conceitos matemadticos. Além disso,
fazer o estudo de dados provenientes de medigdes de grandezas, que oferecam
numeros pertencentes a algum dos Conjuntos Numéricos, por meio dos elementos
da Estatistica, podendo resultar em representacoes geométricas, como graficos,
por exemplo, é uma articulagdo possivel e necessaria. Os/As estudantes precisam
ser desafiados a estabelecer essas relacoes e, por meio delas, o/a professor/a pode
desenvolver propostas pedagdgicas que estabelecam contextos favordveis a essas
elaboracoes.

O que se pretende evidenciar é que a Matemadtica aqui é compreendida como
linguagem de leitura, compreensao e representacao do mundo, entao € preciso ser
trabalhada a partir de relacoes entre os diferentes eixos e conceitos matematicos,
assim como relacionando-os ao mundo fisico que lhes da origem.

Como parametro geral, tem-se que, para os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental (1.°, 2.° e 3.° anos), o foco é a perspectiva do letramento, considerando
a Linguagem Matemadtica como componente da Alfabetizacao. Para o0 4.° e 5.° anos,
é a ampliacao e formalizacao da Linguagem Matemadtica. Nos 6.° e 7.° anos torna-se
necessaria a retomada, a consolidacao e a ampliagao dessa linguagem, para que, nos
8.°2e 9.° anos, seja possivel alcangar o protagonismo juvenil nas agdes de comunicagao
matematica ou que envolvam conceitos matematicos.

No quadro a seguir, ha a apresentacao dos eixos e objetivos da Matematica no
Ensino Fundamental, indicando o que se espera em cada ano escolar:

AREAS DO CONHECIMENTO -



EIXO0S

Numeros e
Operacoes

Quadro 9: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos da Matematica

OBJETIVOS

Compreender o significado e o sentido do conceito
de numero e suas distintas funcoes do uso social dos
numerais.

1.°
Ano

2.°
Ano

A

3.
Ano

C

4°
Ano

R

5.°
Ano

R

6.
Ano

R

7.°
Ano

8.°
Ano

9.°
Ano

Reconhecer que os sistemas de numeragéao séo
produgdes historicas e sociais elaboradas para
compreensao, registro e solugéo de situagoes
vivenciadas pela humanidade.

Conhecer as caracteristicas e a estrutura do Sistema
de Numeragéo Decimal, seus padrdes observaveis

e suas formas de operacionalizacio na sociedade
contemporanea.

Reconhecer o0s diversos conjuntos numericos, suas
caracteristicas, diferencas, semelhancas, relacoes e
formas de operacionalizagéo, bem como situagoes e
fendmenos que possam representar.

Geometria

Compreender a Geometria como uma criagdo humana,
desenvolvida para representar de forma ideal 0s
elementos do mundo fisico.

Reconhecer a existéncia de diferentes tipos de
Geometria e compreender 0 que buscam representar.

Diferenciar, identificar e construir objetos geométricos
pertencentes as Geometrias Euclidiana, Projetista e
Descritiva, estabelecendo as relagdes existentes entre
elas e 0 que representam.

Conhecer as caracteristicas e elementos de diferentes
objetos geomeétricos, postulados e teoremas da
Geometria Euclidiana e sua utilizagéo social.

Reconhecer padrdes de repeticdes e similaridades

a partir de eixos, considerando os movimentos de
translago, rotagao e reflexéo, para desenvolver a viséo
geomeétrica, percebendo como a ordem e estética esta
presente no mundo fisico.

Perceber a importancia de elementos geométricos para
localizag&o no espago e otimizagéo da organizagao e
leitura de mundo e aprender como usa-los para tal.

Grandezas e
Medidas

Compreender 0 que sao grandezas e a importancia
historica e social da elaboragao dos sistemas de
medidas.

|dentificar diferentes grandezas e dominar a leitura,
0 registro e as formas de utilizagdo dos sistemas de
medidas usuais em diferentes fendmenos.

|dentificar a relacdo existente e as diferencas entre

0s sistemas de medidas e as possibilidades de
transformacao entre eles para compreensao e solugao
de situagdes-problema.

Estatistica e
Probabilidade

Compreender o significado de aleatoriedade, estimativa,
populacdo, espago amostral, resultados possiveis,
resultados favoraveis, probabilidade, tentativas,
experimentos equiprovaveis, média, moda, mediana,
frequéncia absoluta e relativa, entre outros, para
embasar decisdes sobre situagdes do cotidiano.

Classificar diferentes eventos a partir de andlises de
suas caracteristicas e compreensdo das relagoes
estabelecidas em diferentes situagoes do cotidiano para
estimar resultados.
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1° [ 2° | 3° [ 4° |5° |6° | 7° |8° |9°
bk CEHIEIE Ano | Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano
Reconhecer a algebra como forma de registro genérico
historicamente construido pela humanidade, que adota
variaveis representativas de ndmeros em situagées de
quantificacéo e mensuracéo.

Compreender que as relagdes e funcoes algébricas
possibilitam a representagao formal de diversos
fendmenos e auxiliam na tomada de decisdes e a
antecipagao de resultados possiveis.

Compreender, representar e resolver diferentes
situagdes que envolvam igualdades e operagoes | A A A A A A C R
matematicas que tenham termos desconhecidos.
Conhecer diferentes possibilidades de representagéo
algébrica em situagdes que se organizam de forma
sequencial, permitindo conhecer qualquer elemento de
sua colegdo, a partir das regras estabelecidas.

Algebra e
Fungoes

Osresultados do ensino da Matematica, no ambitoinstitucional dos sistemas de
ensino de Educacao Bésica, no momento histdrico atual, sdo submetidos a diversos
tipos de avaliagoes internas e externas promovidas pela Rede. Para garantir que
sejam contemplados todos os conceitos matematicos previstos nessas avaliacoes
é que se estabelece a seguir um rol, em que se indica a evolucao esperada de cada
um ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, tendo sido discutidos com os/
as professores/as que ensinam Matematica nos diferentes anos escolares nos mo-
mentos de formacao presencial e a distancia durante a elaboracao desta Proposta.
Vale ressaltar que a articulacao pretendida entre Eixos e Objetivos de ensino e
aprendizagem evidencia a necessidade de articulagao entre ambos, nao permitindo
relagao biunivoca entre conceitos e objetivos, pois varios conceitos colaboram para
o alcance de varios objetivos concomitantemente, na superacao da fragmentacao
do conhecimento e em nome da pretensao de uma formacdao integral dos/das
estudantes, que coloque o ensino de Matemadtica da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis como referencial nacional de qualidade.
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EIX0S

NUmeros e
Operagoes

Tabela 1: Especificidades da Matematica

CONCEITOS

NUmero e suas fungoes

1.0
Ano

2.9
Ano

3.°
Ano

4°
Ano

5
Ano

6.°
Ano

79
Ano

8.°
Ano

9.°
Ano

Sistemas Numéricos

==

Sistema de Numeracédo Decimal

Operagtes no SND

Numeros Naturais

Operagoes com Naturais

Muiltiplos e Divisores

B 00

NUumeros primos

Numeros inteiros

Operag0es com inteiros

Numeros racionais

Operag0es com racionais

— || —|—|>|>|>|> 20| [ |

Numeros irracionais

b= —db bl lellelielelisvlislivelise]

NUmeros reais

Geometria

Plano cartesiano

Espaco

Simetria

Figuras planas (poligonos e ndo poligonos)

Figuras espaciais (poliedros e ndo poliedros)

Lugar geométrico

Retas

Perimetro

Angulos

Area

Elementos das figuras geométricas

Semelhanca

D=t === == = =g I

Congruéncia

OOOOO|IJVI|>|1V|W/|> V| J/|— (> > >0 0|XV|XJV|XJ|J|V |2 |32 | X

Teorema de Pitdgoras

P =dp=db bbb

bbb ellelbelleol 2 elle]l

Teorema de Tales
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Razdes trigonométricas

Grandezas e
Medidas

Medidas de comprimento

Medidas de superficie

Medidas de capacidade

Medidas de massa

Medidas de volume

Medidas de tempo

> == | > > >

> O

Medidas de temperatura

Sistema monetario

pg

|

Proporcionalidade

Estatistica e
Probabilidade

Estimativa

Eventos

Varidveis

Dados guantitativos

Tabelas, listas, diagramas, planilhas e quadros

Graficos

> > > > > >

||| > >

Média

Moda

p=d

V=0

| — | 0= = — | > — | O > > > > |0

Mediana

Probabilidade
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EIX0S

Algebra e Funcdes

Equacdes do 2.° grau

Sistemas de equagdes do 2.° grau

1° 1 2° | 3° | 4° | 5° | 6° |7° |8° |9°

COEEE Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano |Ano | Ano
Relacdes por atributos | A C R R R R R R
RelacGes numéricas | A A A A C R R R
Sequéncias | A A A A A A A A
Operacoes inversas | A A A A A C R R
Raz&o e proporgéo - -- -- | A A C R R
Regra de trés - -- -- | A C R R
Juros - -- - | A A A C R
Variavel | A A A A A C R R
Incognita I A A A A A C R R
Equacdes do 1.° grau - -- -- -- -- | C R R
Sistemas de equacdes do 1.° grau - -- -- - -- | A C
Expressoes algébricas - -- -- - | A C R
Polindmios - -- -- - - | |AC| R

| | AC

- | I/A

A
|

Funcéo do 1.° grau

Fungdo do 2.° grau
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12.3 CIENCIAS DA NATUREZA

Floriandpolis passa por transformacodes no desenvolvimento cientifico e tecnols-
gico, decorrentes das mudangas nos seus ambientes e no modo de producao predomi-
nante. O papel das Ciéncias da Natureza ¢ auxiliar o/a estudante a se tornar um/uma
cidadao/a critico/a que compreende o mundo e suas transformacoes, situando-o/a
como parte integrante e agente transformador/a da sociedade onde esta inserido/a.

A discussao desse Componente Curricular das Ciéncias da Natureza, na Proposta
Curricular, foi elaborada a partir de reflexdes e debates sobre o histdrico de Ciéncias
na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis. O texto focaliza os conhecimentos
historicamente construidos, visando fortalecer a autonomia e a capacidade de
criacdo de cada estudante. Entende-se que o dominio do(s) conhecimento(s) cientifico
e tecnoldgico é necessario para que os/as estudantes ampliem criticamente suas
vivéncias com as ciéncias, de modo que, saindo da escola, possam participar mais
efetivamente na tomada de decisdes, nas relagdes que estabelecem com os outros,
assim como ampliem significativamente sua participacao na luta por produzir um
meio mais justo e igualitario.

Assim considerando e a partir da necessidade de fazer um breve histdérico da
Area das Ciéncias das Ciéncias da Natureza, busca-se formular, nas linhas que
seguem, o percurso dela na escolarizacao, tendo presente seu surgimento no Brasil
nos anos 1930, seguindo tendéncias e modelos de ensino internacionais. Até a pro-
mulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n.° 4.024/1961
ministravam-se aulas de Ciéncias apenas nas duas ultimas séries do antigo curso
ginasial. Essa lei estendeu a obrigatoriedade do ensino das Ciéncias a todas as séries
ginasiais. Somente a partir de 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n.° 5.692, a entao disciplina escolar “Ciéncias” passou a ter carater
obrigatdrio nas oito séries do primeiro grau (BRASIL, 1998).

No contexto vivenciado, na década de sessenta, quando foi promulgada a LDBEN
n.° 4.024/61, o cendrio escolar era dominado por uma tradicao no ensino que hoje
seria visto como “tradicional’, ainda que esforcos de renovacao estivessem em
constante processo. O conhecimento cientifico era tomado como neutro e nao se
punha em questao a ‘verdade cientifica'. A qualidade dos cursos ofertados nas insti-
tuicdes de ensino era definida pela quantidade de contetudos trabalhados pelos/pelas
profissionais da educacdo e fielmente decorados pelos/pelas estudantes. O principal
recurso de estudo eram os textos copiados e a resolucao dos questiondrios, sendo que
depois, na hora da avaliacao, o/a estudante era submetido a tomada oral do conteudo,
a repeticao dos conteudos trabalhados e fielmente reproduzidos dos questionarios
que deveriam responder, detendo-se asideias apresentadas em aula ouno livro-texto
escolhido pelo/pela professor/a (BRASIL, 1998).

Assim considerando, observa-se que na histdria do ensino de Ciéncias, ao
longo de sua curta trajetoria no Ensino Fundamental, podem ser destacados quatro
paradigmas que predominaram no Brasil e que ainda hoje se expressam em muitas
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salas de aula: (i) o modelo de transmissGo-recep¢do em que objetivo requerido do/da
estudante era memorizar o que o/a professor/a dizia e ‘devolver’ tudo na avaliacao;(ii)
o ensino por redescoberta, valorizado a partir da década de sessenta, em que se
tentou aproximar os/as estudantes da atividade cientifica por meio da repeticao de
observacoOes, experimentos e generalizacdes feitas por cientistas no passado; (iii)
o conflito cognitivo, no qual se admitia que, para ocorrer uma mudanga conceitual,
o/a estudante deveria ser submetido a situagb6es em que ele pudesse perceber as
incoeréncias do seu proprio sistema explicativo em se tratando do fato observado. O
conflito cognitivo contribuiu para considerar os conhecimentos prévios agenciados
pelos/pelas estudantes. Quando, no entanto, o desequilibrio gerado nao era passivel
de resolucao ou abordagem, ocorria um desestimulo decorrente da falta de interesse
e perplexidade instaurados no processo. Além disso, o foco na mudanca conceitual,
em muitos casos de conflito cognitivo, gerou uma metodologia de superficialidade,
reforcando o senso comum; ja um ultimo paradigma, (iv) ensino como investigacado, foi
proposto para superar a metodologia da superficialidade, levando os/as estudantes a
realizarem atividades préximas do fazer ciéncia dos cientistas, visando formar pes-
soas que refletissem com profundidade sobre os fenémenos naturais.®’ Considerando
esses quatro paradigmas, o que mais se aproxima das decistes tomadas pela Rede
Municipal de Ensino de Florianopolis, em seus documentos oficiais norteadores do
ensino em cada periodo histdrico, € o ensino como investigac¢do. E, com base nessa
filiacao, foram selecionados os conhecimentos apropriados para serem ministrados e
aprendidos nas unidades educativas.

Em nome desse proposito, a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis (2008) trouxe a apropriacao do conhecimento cientifico - histo-
ricamente produzido - assim como das tecnologias da informacao e comunicacao
produzidas por ele, como componentes do principio da cidadania. Esse ‘viés cidadao’
coloca como dever do sistema de ensino democratizar o conhecimento, reconhecido
como patrimoénio de todos, riqueza cultural a servico da cidadania. O processo de
apropriacao do conhecimento é visto como interativo e contemplador das diversi-
dades e aprendizagens significativas. Cabe destacar que a discussao estabelecida na
Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, de 2008, iniciou
com os/as professores no ano de 2002.

Registra-se, ainda, que na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis (2011),°° visualiza-se que o conhecimento é produzido por meio da
ampla interacao do/da estudante com o outro e de sua ativa participag¢do no processo
educacional. Nesse sentido, deve ser respeitada a historicidade dos/das estudantes
no momento de produgao do conhecimento. Com essa abordagem, coube a instituicao

8 Cf..Campos e Nigro (2010).
%  Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (2011), chamada versao preliminar, ndo
foi concluida e/ou publicada.
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escolar, também inserida em um tempo histdrico, selecionar e realizar a elaboracao
didatica a partir das produgoes das esferas cientifica e académica.

Outro grande desafio, estabelecido no contexto recente, foi a produgao das
Diretrizes Curriculares para a Educacao Bésica da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis (SC) (2015). Nesse documento, o conhecimento foi trabalhado e categori-
zado como conhecimento escolar e os conhecimentos e vivéncias trazidas pelos/pelas
estudantes como igualmente valorizados. O conhecimento escolar faculta o acesso
ao conhecimento especializado, enquanto as vivéncias compreendem “experiéncias e
a realidade do sujeito que [as] produz” (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 37). Diante disso, o
conhecimento é organizado ao longo do tempo e selecionado para diferentes grupos de
estudantes.

Outro grande desafio das Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis (SC) (2015) refere-se a premissa de que o conhe-
cimento deve ser significativo aos/as estudantes, dentro e fora do ambiente escolar,
valorizando, assim, suas vivéncias e favorecendo a compreensao da realidade natural
e cultural em que estao inseridos. Assim, considera-se que os sujeitos interagem
socialmente nas esferas familiares, nos espagos de lazer, nas esferas do consumo, na
esferada ciéncia, na esferadas artes e tantas outras. Cada esfera agasalha interagoes
com propositos bem especificos, mas complementares em seu desenvolvimento.

Assim considerando, as instituicoes educacionais devem ser espagos estratégi-
cos para a valorizacao, a ressignificacdo e a expansdo das visdes que os/as estudantes
trazem do seu cotidiano social sobre o conhecimento cientifico e sobre o mundo.
Entende-se, desse modo, que o papel da escola, no que concerne ao Componente de
Ciéncias, é ampliar o repertdrio cultural dos/das estudantes para que estabelecam in-
teracdes sociais sempre mais enriquecedoras em seu percurso de formacao integral.

Consideracoes sobre o Componente Curricular de Ciéncias

Nesta secao, registra-se que o Componente Curricular de Ciéncias no Ensino
Fundamental deve ser um instrumento para interpretacao de fendmenos e problemas
contemporaneos, levando a aproximacao dos conceitos cientificos dos contextos
vivenciados pelo/pela estudante. Para isso, hd a necessidade de os contetudos estarem
tanto vinculados as vivéncias discentes quanto a producao cultural da humanidade.
O/A estudante deve experienciar o método cientifico, sendo motivado a observar fa-
tos, formular problemas e teorias, levantar e testar hipdteses na busca de explicacdes.
E importante, no entanto, que ele/ela nao compreenda o método cientifico como uma
sequéncia rigida, linear e ldgica de passos, mas sim como uma permanente interagao
entre o pensar, o sentir e o fazer.

A organizacao curricular deve possibilitar que os conteudos e as vivéncias
a eles relacionados possam superar as compartimentagoes limitadoras e as
abordagens desarticuladas. Sob essa perspectiva, a abordagem dos conceitos da
Area concorre para a apropriacao do conhecimento de forma nao segmentada,
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apresentando crescente complexidade e dificuldade, porém respeitando o de-
senvolvimento de cada estudante. Indicam-se questdes importantes para a Area
de Ciéncias da Natureza: o conceito; o contexto histdrico, social e cultural; e os
processos e praticas de investigagao.

Quanto ao conceito, também coloca como um fator crucial para um bom trabalho
do/da professor/a que ele/ela entenda o processo de formacao dos conceitos por parte
dos/das estudantes. Assim, dividem-se os conceitos em duas categorias: a primeira,
0s conceitos esponténeos, que sao aqueles desenvolvidos no cotidiano, ao longo da
vida, e a segunda composta pelos conceitos cientificos, os que necessitam de um
processo intencional e planejado para a sua apropriacao. Em especial a estes ultimos,
o Componente Curricular de Ciéncias, tratara do conhecimento sistematizado por
meio de leis, teorias e modelos resultantes das solucdes cientificas encontradas para
resolver problemas historicamente produzidos pela humanidade. Sao os problemas
que fazem as pessoas pensarem e é por meio deles que o conhecimento é gerado.
A ciéncia, quando evocada para resolver um problema, produz um modelo sobre a
situacao e sobre as hipdteses para resolucao. Os conceitos esponténeos relacionam-se
dialeticamente com os conceitos cientificos.

A diferenca de outras formas de conhecimento em relacao aos conceitos cientifico
estd assentadano tipo de problema cuja resolucao é fundamentada por estes tltimos. A
delimitacao de um problema cientifico deve expressar os limites da duvida, as variaveis
envolvidas e como elas se relacionam. As possiveis explicacées para o problema sao
expressas por meio de hipdteses, as quais devem nortear o processo de investigacao.
Hipodteses cientificas devem ser enunciadas sem ambiguidades, estabelecer relagoes
entre varidveis e serem testdveis. Essas, porém, sao consideracdes que nao se filiam a
um paradigma de ciéncia especulativa, mas que se colocam a servigo da apropriagao de
conhecimentos cientificos como constitutivos da busca pela emancipagao social .

Nesse sentido, um enunciado de uma questao que vise trabalhar um problema
cientifico com o/a estudante ndo pode ter uma linguagem demasiadamente acadé-
mica, com muitas informacdes, confusa (que permita interpretagdes equivocadas) ou
que contenha elementos do tipo “nao sobra nem falta nada".®! Uma solucdo é possivel
quando estudantes e professores/as buscam o enfrentamento dos problemas e nao
apenas a sua possivel solucao. Existe sempre uma resposta possivel, ao invés da res-
posta correta.

O segundo aspecto destacard a relevancia do contexto histdrico, social e cultural
das criangas, jovens e adolescentes na compreensao das ciéncias e esse sera um dos
eixos centrais da organizacao do curriculo. Percebe-se, assim, a importancia das vivén-
cias para a aprendizagem que implica zonas de desenvolvimento cognitivo, ao mesmo
tempo em que impele seu avanco. Outra conclusao se refere a relevancia atribuida a

91 Este esquema de acao é estabelecido através de um contrato do/da professor/a com o estudante, no qual
este/esta ultimo/a se habitua a selecionar informagoes importantes do enunciado e “joga-las” na resposta.
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relacdes sociais no processo de formacao dos sujeitos. Nas ciéncias, a interacao, é um
aspecto essencial para que o conhecimento seja considerado um empreendimento
humano dinamico.

A terceira questao enfocard processos e praticas de investigagao que estao
relacionados com a producao do conhecimento cientifico. O método cientifico hipoté-
tico-dedutivo pressupde a producao do conhecimento de forma dedutiva, em contra-
posicao ao método indutivo. A inducgao se refere ao argumento que passa do particular
para o geral, enquanto a dedugao faz o caminho inverso, do geral para o particular.
O indutivismo teve seu lugar na histéria da Ciéncia (que ndo deve ser esquecido no
segundo eixo), mas demonstrou ser insustentavel do ponto de vista epistemoldgico.®?
O percurso proposto na secao torna mais explicita a proposta que se coloca para a Area
de Ciéncias que compode essa Proposta Curricular, pode ser empreendido de modos
distintos, respeitando-se o que os/as professores/as ja vém fazendo nas escolas da
Rede Municipal.

Concepcao do Componente Curricular de Ciéncias

AAreadaNatureza constitui-se comoum dos Componentes Curriculares compondo
esta Proposta, mas o fazendo na articulagao com os demais Componentes Curriculares
nas nomeadas “Area de Linguagens”. Essa articulacio deve responder ao objetivo de
que a educacao em nivel nacional supere abordagens focadas nas especificidades de
cada um dos Componentes, buscando um percurso educativo que crie condicoes para a
formacao humana integral, por meio da estreita relagao entre esses componentes.

Assim considerando, nesta Area das Ciéncias da Natureza, propdem-se conceitos que
convergem entre tais Componentes, constituindo as bases da Area propriamente dita. No
que diz respeito a esses conceitos, compreende-se a interacao social e a apropriagGo do
conhecimento como chave para todo o trabalho a ser desenvolvido na Rede Municipal.

Esse delineamento reitera dois importantes pilares: o trabalho — compreendido
como o agir humano na/sobre as realidades natural e cultural - e a cultura, compreen-
dida, para as finalidades desta Proposta Curricular, como produto do trabalho humano
e com implicagbes nas tensdes entre classes sociais. Consideram, portanto, que uma
das funcées do ensino de Ciéncias é permitir ao/a estudante a apropriacdo do conhe-
cimento cientifico e de seu potencial explicativo e transformador. Nessa perspectiva,
compreende-se que o ensino deve alargar os conhecimentos, para atingir a relagao
entre teoria e pratica devendo ser tensionados com aqueles conhecimentos que tém
lugar no cotidiano dos/das estudantes, criando condi¢des para que compreendam a
realidade de modo critico e auténomo.

92 Para compor esse estudo sobre método indutivo e dedutivo recorrem-se as discussdes estabelecidas por
KOCHE, 1997.
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Desafios especificos do Componente Curricular de Ciéncias

Constituem-se, no Brasil, desafios e especificidades para o Componente
Curricular de Ciéncias: 1) Superacdo do senso comum pedagdgico - pressupde que
a apropriacao de conhecimentos ocorre pela transmissao de informacoes, reforca o
distanciamento de modelos e teorias para a compreensao dos fenémenos e considera
a ciéncia como um produto acabado; 2) Ciéncia para todos - frente a democratizacao
do acesso a educagao fundamental publica, ocorrida a partir dos anos 1970, é
necessario colocar o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em escala sem
precedentes; 3) Ciéncia e tecnologia como cultura - a incorporacao e apropriacao
critica dos conhecimentos, pelos/pelas estudantes, passa pelo entendimento da
ciéncia e da tecnologia como atividades humanas sécio-historicamente determi-
nadas; 4) Incorporar conhecimentos contempordneos em ciéncia e tecnologia - os
conhecimentos mais recentes permeiam a vida cotidiana do/da estudante e cabe a
escola incorporda-los aos programas de ensino; 5) Superacdo das insuficiéncias do
livro diddtico - ha criticas aos livros didaticos, baseadas em avaliagcbes institucionais,
indicando que o/a professor/a nao pode ser refém dessa tnica fonte e deve uséd-la de
forma problematizadora.®

Para tornar os conhecimentos cientificos significativos e interessantes, a ponto
de serem assimilados pelos/pelas estudantes, o/a educador/a deve considerar as
diferentes vivéncias presentes na contemporaneidade. Assim, é pertinente questionar:
Quem sao os/as estudantes da Educacao Basica? Quais as suas experiéncias de vida? O
que eles/elas ja sabem sobre o mundo? O que desejariam saber?

Dessa forma, conhecendo os sujeitos, a Educacao Bésica assume o compromisso
com a formagao integral, que tem por objetivo articular os diversos campos do conhe-
cimento, ao mesmo tempo em que prioriza valores e atitudes voltadas para a cidadania
na pratica escolar. Pensar em educagao integral requer a vivéncia em um espago que
contemple tanto os conhecimentos historicamente produzidos, como proporcionar
ao/a estudante o desafio na producao de novos conhecimentos. Para tal, importa ter
presente o que segue:

Tomar a Educacao Integral como concepcao fundante significa
necessariamente assumir a necessidade de construir desenhos
curriculares que ultrapassem a fragmentacao do conhecimento e suas
estruturas disciplinares, superar os etapismos e sequenciamentos
presentesno percurso formativo, redefinir os tempos e espacos escolares.
Trata-se, na verdade, de compreender a Educacao Bédsica como um

projeto coletivo, articulado pelos diferentes sujeitos e instituigcdes sociais
orientadores desse processo (DCEB, 2015, p. 17).

% Desafios para o ensino de Ciéncias estabelecidos com base nas andlises de Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2009.
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Para que o ensino de Ciéncias contribua na formacao integral, é esperado que as
situag6es de ensino e aprendizagem permitam a participagao ativa dos/das estudantes,
instiguem a investigacao e favorecam o encontro entre conhecimento do cotidiano e o
conhecimento institucionalizado. Assim, é imprescindivel a atuacao de professores/as
qualificados/as e comprometidos/as com o processo, uma vez que desempenham um
papel importante na atividade mediadora, o que implica o planejamento e a organiza-
cao das aulas, de modo a projetar momentos de organizagao coletiva, de pesquisa e de
avaliagao do trabalho educativo. Desse modo, a agao docente precisa agir no entrelugar
que se estabelece entre o que a crianca ja sabe (seurepertério cultural) e o que a crianca
ainda nao sabe, mas pode aprender com a ajuda do/da professor/a.

Nos Anos Iniciais, o ensino do Componente Curricular de Ciéncias deve ser
abordado de maneira a envolver os/as estudantes no processo de ressignificacao do
espaco escolar, tornando-o alegre e inspirador, um lugar para criancgas, onde elas
possam se encantar com a diversidade de linguagens que constituem a organizacao
desse ambiente, mas sempre compreendendo a fungao social a que se presta a escola.
Os conhecimentos sao objeto de apropriacao quando os/as estudantes se envolvem
na resolucdo de problemas, ou quando o/a professor/a os transforma em enfoques
significativos.

Essa é uma dasagdes fundamentais na busca por equidade e qualidade na Educacao
Bésica. Assim, também a educacao impde o compromisso com as diferen¢as (como
discutido na parte inicial desta Proposta Curricular) tendo por referéncia o principio
da formacao humana integral, o fortalecimento da autonomia, da cidadania e da
capacidade de criacao de cada estudante. Sob essa perspectiva o respeito a diferenca
deve ser constantemente pautado na sala de aula, visando reduzir as desigualdades no
percurso educacional entre todos os segmentos sociais.*

Outra linha estruturante é focada na dimensao ambiental da sustentabilidade:

assegurando que todas as praticas desenvolvidas no ambito das
instituicoes educacionais, respeitem o preceito de que ao atender
as necessidades do presente, nao seja comprometido o atendimento
das necessidades das geracoes futuras, ou seja, se trata de igualdade
intergeracional e compreensao socioambiental (FLORIANOPOLIS, 2015).

Assim, admite-se o desafio de ensinar e aprender sobre temas que incentivem a
formacao de valores e atitudes para as futuras geracoes gerirem a humanidade durante
o Antropoceno.®

9  Por diferencas, para a finalidade desse documento, indicamos como estruturante as discussées sobre

identidade étnico-racial, contidas no documento intitulado Matriz Curricular para a Educagao dasrelagoes
Etnico-Raciais na Educacao Basica, 2016.

% O Antropoceno contém a ideia de que nés vivemos em uma nova era geoldgica iniciada com o final do
Holoceno, antes da amplitude da interferéncia humana no planeta (FOLKE et al,, 2010).
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A escola, no entanto, nao pode perder de vista seu papel: promover o tensionamen-
to dialético entre os conceitos cientificos, artisticos, filosdficos, éticos e afins e os con-
ceitos do cotidiano dos/das estudantes, objetivando sua formacdo humana integral, na
articulagao com as tecnologias caras ao mundo atual. O ensino de Ciéncias da Natureza
tem funcao de contribuir como uma forma de pesquisa em que sdo articuladas as
tecnologias ao seu uso pela sociedade, ou seja, em que o/a estudante tem contato com
uma ciéncia presente e que faz sentido para a sua vida. Para tanto, é importante que
os/as estudantes possam fazer ciéncia a partir de problemas, sendo que investigar é a
condicao pararesolvé-los.

Cabe a escola, entdo, a tarefa de gerir modos de (res(s))significar os conhecimentos.
Dessa forma, aleitura e o estudo de documentos, relatdrios, entrevistas, conversas diri-
gidas, questionadrios, observacoes sistematicas e assistematicas, material audiovisual,
inventarios etc. sdo alguns dos meios de que professores/as podem lancar mao para a
producao de dados e informagoes sobre a realidade que se quer melhor conhecer.

A partir da andlise do cotidiano, os/as profissionais da educacao devem formular
objetivos gerais e especificos para cada ano do Ensino Fundamental delimitados na
sequéncia deste documento.

Consideracées sobre praticas no Componente Curricular de Ciéncias

Cabe ao/a professor/a criar condicdes para a apropriacao do conhecimento por
parte do/da estudante, propiciando oportunidades para o desenvolvimento de concei-
tosedasrelagdes entre fatos eideias. Ja se ressaltou a importancia da historicidade no
ensino de Ciéncias, indicando que o conhecimento pode ser mais bem compreendido
a medida que é considerado como produto de seres humanos que viveram em deter-
minada época. Nesse mesmo sentido, podemos considerar que as explicacoes dos/das
estudantes sobre os fendmenos naturais devem ser analisadas a luz do pensamento
desses/dessas estudantes; do que eles ja sabem e de suas concepgoes alternativas
sobre o tema.

As caracteristicas dos conhecimentos prévios dos/das estudantes sao de rele-
vancia para o processo de aprendizagem. Os/As estudantes atribuem sentidos para as
informagoesaque témacesso e asressignificam a partir de suas concepgoes, aproprian-
do-se da producao cultural humana na intersubjetividade. Para isso, na apropriacao de
conceitos, o/a estudante deve enfrentar situagdes que requeiram outras operagoes
intelectuais além da memoria procedimental, a exemplo de estratégias orientadas
para procedimentais que estao relacionados as técnicas e aos métodos. Nesse caso, sao
empregadas estratégias que envolvem contextualizacao dos conceitos a partir de um
problema que se pretende resolver. A aprendizagem ocorre, dessa forma, por meio da
reflexao sobre a acao.

Do ponto de vista metodoldgico, o percurso de apropriacao do conhecimento pode
ser empreendido de modos distintos, respeitando-se o que os/as professores/as ja vém
fazendo nas escolas da Rede Municipal. Retomam-se, aqui, trés percursos distintos,
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compreendidos em suas especificidades: sequéncias diddticas; atividades de aprendi-
zagem; e projetos de trabalho® - sem perder de vista, nestes ultimos, as ja mencionadas
implicacoes de ensino e de apropriacao conceitual.

No que diz respeito a essas escolhas, considera-se que compete ao/a professor/a
propor estratégias inclusivas de aprendizagem, sempre buscando promover o encan-
tamento e o questionamento. Tanto quanto as escolhas metodolégicas sao impor-
tantes, ainda vale frisar o olhar atento do/da professor/a na escolha dos elementos
lidicos a serem utilizados na necessidade de se ter um olhar sobre o individuo antes
que seja pensado o seu processo de aprendizagem. Para isso, podem-se mobilizar va-
rios recursos, especialmente os ja trabalhados na parte introdutoéria desta Proposta
ligados a tecnologia da informacao.

A aprendizagem ainda pode ser alcangada por meio de estratégias pedagogi-
cas diversas, como as vivenciadas pelos/pelas profissionais de educacao da Rede
Municipal de Ensino: nas Feiras de Ciéncias, na Olimpiada Brasileira de Astronomia
e Astrondutica e outras tantas mostras cientificas que acontecem nas unidades
educativas. Deve-se, ainda, valorizar o uso sistematico dos Laboratdrios de Ciéncias
para que os/as estudantes possam realizar praticas importantes na producao dos
conhecimentos.

Nesse sentido, as escolhas na educagao sao sempre marcadas por possibilidades
de potencializar e qualificar o processo ou, ao contrario, podem marcar negativamente
a trajetdria dos/das estudantes. Ainda é fato que os conhecimentos a serem ensinados
ao/a estudante devem atentar aos seguintes pontos: articulagao com a pratica; inclusao
da investigagao e da resolucao de problemas. A metodologia de ensino passa pelo
estimulo as intervenc¢des individuais e coletivas qualificadas, de sujeitos que nao
precisam memorizar respostas, mas, a todo tempo, fazer perguntas, apresentar e
enfrentar duvidas. Tanto nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais é preciso trabalhar
os conceitos e os conteudos visando promover a instrumentalizacdo dos/das estudantes
para que compreendam o debate sobre o mundo que os cerca e os avangos cientificos da
humanidade.

Eixos e conceitos construtivos da Area de Ciéncias da Natureza

A partir da compreensao do conhecimento cientifico, para trabalhar a Ciéncia da
Natureza na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, propomos que os conheci-
mentos sejam abordados a partir de cinco eixos que guardam relacdes proximas entre
si: Ambiente e Sustentabilidade; O Planeta Terra e o Universo; Biodiversidade; Saude e
Bem-Estar e; Materiais, Substancias e Processos.

%  Caso o/a professor/a tenha interesse por conhecer melhor esse modo de trabalhar, recomenda-se a leitura
das obras que estdo no boxe ao final desta se¢ao do Desafios Metodolégicos para a Formacao Continuada
dos/das Profissionais da Educacao, 2016.
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= Ambiente e Sustentabilidade

O ambiente, objeto de reflexao da escola, nao é apenas o biofisico, mas deve ser
pensado como um sistema que envolve pessoas vivendo em comunidade e interagindo
em relacoes econdmicas de produgao e consumo, inseridas em tradigdes, com cos-
tumes e valores, contextos em que o exercicio da cidadania deve orientar a tomada
de decisdo (LINDER, 2012). As acbes educativas, nesse ambito, estdo voltadas ao
entendimento das implicagbes para a manutencao da vida no planeta, decorrentes de
um modelo de desenvolvimento pautado no crescimento econémico.

Este eixo se destina ao estudo do ambiente, dos recursos e da responsabilidade
sobre sua conservacao, levando em consideracao o histérico da educacao ambiental
nos debates ocorridos em Conferéncias Internacionais sobre o Ambiente Humano
(por exemplo, Estocolmo, Rio 92, Rio+20). Serao, aqui, contempladas as interacées dos
organismos e elementos naturais com o ambiente e a complexidade de formas para
utilizagao dos recursos naturais e das fontes alternativas de energia. O eixo abordara
0s usos sustentaveis e insustentdveis dos recursos naturais e como tais recursos estao
acessiveis no ambiente.

A sustentabilidade é tratada sob o aspecto da responsabilidade sobre o uso do
ambiente, das interagdes de organismos com o ambiente e as implicagdes do uso de
produtos tecnoldgicos nas mudangas climaticas e na saude do ecossistema. A aplicagao
do conhecimento cientifico para o desenvolvimento de tecnologias sociais sustentaveis,
bem como as relagdes de consumo e disponibilidade de recursos naturais estao no cerne
deste eixo.

= QO Planeta Terra no Universo

O segundo eixo contempla a Terra, sua constituicao e movimento, bem como
as caracteristicas distintivas do Planeta (esferas concéntricas do ntcleo interior a
atmosfera), os fluxos de energia, a regulacao do clima, o movimento das placas e sua
relacao com outros corpos celestes. Serd tema deste eixo a peculiar distribuicao dos
oceanos e continentes como parte de uma litosfera fragmentada em placas em movi-
mento. O intercambio de matéria e energia da Terra com o sistema solar e as relagées
entre os corpos celestes fazem parte dos contelidos a serem abordados.

Neste eixo também estara incluida a percepcao humana dos movimentos do
Planeta Terra e sua relagao com fenémenos de natureza sonora, luminosa, térmica,
elétrica, mecanica e bioquimica. Fenémenos como dia e noite, oscilagbes de marés e as
estagdes do ano deverao ser tratados nao somente através de uma abordagem cientifi-
ca, mas também através das interpretagdes desses fendmenos por distintas culturas.
O eixo tratara também do papel dos oceanos e da atmosfera na regulagao do clima. As
formas como as atividades humanas de produgao tecnoldgica afetam as caracteristicas
da atmosfera, da hidrosfera, da litosfera e da biosfera poderao ser exploradas por meio
de exemplos concretos, como as mudangas climaticas.
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® Bjodiversidade

Além da diversidade, neste eixo serao tratadas as funcgoées vitais dos seres vivos,
sua constituicao e reproducao, bem como dos processos evolutivos. Estao incluidas
as caracteristicas dos principais grupos de plantas, invertebrados e vertebrados,
considerando os padroes de adaptagao, evolugao e reproducao. A relacao de fatores
fisicos com o desenvolvimento dos organismos também podera ser abordada neste
eixo. O Componente Curricular Ciéncias ird referir e integrar toda a variedade e
variabilidade que ha em organismos vivos, nos seus diferentes niveis, e os ambientes
nos quais estao inseridos, superando a ideia fragmentada, associada ao numero de
espécies que habitam determinado espaco geografico.

Dessa forma, este eixo estd em consonancia com a Convencao sobre Diversidade
Bioldgica (CDB) que, de acordo com o artigo 2., I1I, da Lei Brasileira n.° 9.985/2000,
define diversidade biolégica como sendo:

[...] a variabilidade de organismos vivos de todas as origens,
compreendendo, entre outros, os ecossistemas terrestres, marinhos e
outros ecossistemas aqudticos e os complexos ecoldgicos de que fazem
parte, compreendendo ainda a diversidade dentro de espécies e de
ecossistemas (AMANCIO; CALDAS, 2010, p. 46).

= Salde e Bem-Estar

Enfatizam-se, neste eixo, as questdes relacionadas com saude, cidadania e
bem-estar, bem como o estudo e o entendimento do corpo e suas relagdes com o
ambiente. Este eixo focaliza o bem-estar e a saude humana, sendo abordados temas,
como higiene pessoal, convivio sauddvel, habitos sauddveis (atividades fisicas e
recreativas), alimentacao, sexualidade, formas de contdgio de doencas e prevencdes.
O/A estudante deverd ser questionado sobre a importancia de consumir alimentos
sauddveis; como manipular alimentos e; como evitar a contaminacao por bactérias,
fungos, virus e parasitas. O conhecimento sobre os érgaos e as funcoes do corpo
humano também serao objeto deste eixo.

» Materiais, Substancias e Processos

O eixo abordara os usos de materiais, substancias e processos, suas propriedades,
como sao adquiridos no ambiente e do que sao constituidos. Este eixo busca promover
a compreensao da relacao entre os diversos tipos de materiais, substancias e processos
com os fendmenos de natureza sonora, luminosa, térmica, elétrica, mecanica e bioqui-
mica. Os principios fisicos e quimicos dos fenémenos naturais deverao ser enfocados
pelos objetivos de ensino e aprendizagem deste eixo.
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Objetivos do Componente Curricular de Ciéncias por Ano Escolar

Nesta secao serao detalhados os objetivos de ensino do 1.° e 0 9.° ano do Ensino
Fundamental. Para cada ano, serao apresentados os objetivos de ensino e aprendiza-
gem relacionados a cada um dos eixos estruturantes (Ambiente e Sustentabilidade; O
Planeta Terra e o Universo; Biodiversidade; Saude e Bem-Estar; Materiais, Substancias
e Processos). A seguir sao apresentados tais objetivos.

Quadro 10: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos de Ciéncias

10 [ 2° [ 3° | 4° | 5° | 6° | 7° | 8° | 9°
EIX0S OBJETIVOS Ano |Ano [Ano |Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano

Compreender, nos diferentes ambientes,
0S recursos naturais, renovaveis e nao
renovaveis, reconhecendo a importancia de
sua utilizagéo de forma sustentével.

Compreender os fundamentos da ecologia
Ambiente e e sua importancia para manutencdo da vida A A C |[CR| R R
Sustentabilidade | de forma sustentdvel no Planeta Terra.

Caracterizar os diferentes ecossistemas,
reconhecendo seus componentes,

a interdependéncia entre eles e sua A A A C R R R
importancia na continuidade da vida e da
biodiversidade no Planeta.

Associar aces antropicas no ambiente e
suas principais implicagdes, considerando
aspectos sociais, econdmicos e A A C |[CR| R R
tecnoldgicos necessarios para a
conservagdo ambiental.

Compreender os elementos basicos da
Astronomia que possibilitam conhecer a | A A A | AC| C R R R
formacdo e as caracteristicas do Universo.

PlanetaTerrae o | Compreender as caracteristicas estruturais
Universo do Planeta Terra em diferentes tempos
geoldgicos, considerando as distintas
cosmovisoes para explicar a influéncia dos
diferentes astros na dinamica e equilibrio
do Planeta.

Conhecer as estruturas fisica, quimica e
bioldgica da Terra, relacionando com as
condicOes necessdrias para existéncia da
vida.

Conhecer as diferentes hipdteses que
explicam a origem da vida e da Terra para

compreender o surgimento da diversidade A A A C|CR|R
bioldgica.

Caracterizar e classificar 0s seres

vivos, compreendendo 0 modo como 0S
diferentes grupos realizam suas fungoes
bioldgicas e sua interdependéncia,
relacionando com as diferentes formas

de vida.

A A A C |CR| R R R

Biodiversidade
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EIX0S

Biodiversidade

OBJETIVOS

Reconhecer a biotecnologia como
ferramenta para manutencao da
biodiversidade, compreendendo sua
influéncia nas dimensdes social, econdmica
e ambiental.

10
Ano

2.0
Ano

3.°
Ano

4°
Ano

5.2
Ano

6.
Ano

79
Ano

8.0
Ano

9.°
Ano

Conhecer os ciclos biogeoquimicos,
entendendo-0s como essenciais para a
existéncia da vida e da biodiversidade.

Salide e Bem-
Estar

Compreender que a salide é um direito
de todos e que sua manutengao se inter-
relaciona com 0s meios social, econémico
e ambiental para garantia da qualidade de
vida.

CR

Conhecer a anatomia, a morfologia e

a fisiologia humanas e os cuidados
necessarios para proporcionar qualidade de
vida e seguranca coletiva a sociedade.

Materiais
Substancias e
Processos

Conhecer as caracteristicas fisicas e
quimicas que permitem diferenciar 0s
materiais estabelecendo relagoes entre
suas propriedades, estruturas, suas
transformagoes, disponibilidade no
ambiente, sua utilizagéo e valorizagéo, para
compreensdo da estrutura fisico-quimica
do Universo.

|dentificar e caracterizar os diferentes
tipos de movimento e suas grandezas para
compreender diversos fendmenos naturais
e mecanicos do cotidiano que ocorrem por
meio do movimento.

Conhecer os diferentes tipos de ondas e
seus efeitos, compreendendo sua aplicagéo
no dia a dia.

Compreender a origem, a obtencéo € a
transformagao das diferentes formas de
energia e suas fontes, propondo estratégias
de uso consciente e formas alternativas
para minimizar 0s danos ambientais.

Conceituar calor e temperatura e
estabelecer a relagdo entre eles,
compreendendo a ocorréncia de equilibrio
térmico como resultado de transferéncias
de calor. Classificar os materiais como bons
e maus condutores de calor. Identificar
algumas propriedades térmicas da dgua e
sua importancia na regulacéo do clima e da
temperatura corporal.

AC

CR

|dentificar e caracterizar os fenomenos
opticos reconhecendo a importancia da luz
na sua ocorréncia.

A/C

CR
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12.4 CIENCIAS HUMANAS

Contextualizacao da Area

A Area de Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental, tem sido importante na
formacaointegral do/da estudante auxiliando-o na compreensao darealidade e em sua
insercao nela como sujeito social. Ela constitui-se pela articulacao dos Componentes
Curriculares da Historia e da Geografia. Tal articulagao responde ao objetivo de produ-
zir conhecimentos instrumentais, metodoldgicos e tedricos que buscam a compreensao
da realidade de forma mais sistematica, criando condicbes para que os/as estudantes
compreendam criticamente essa mesma realidade.

Vive-se em uma sociedade em que tudo flui e se esvai com rapidez, na qual o indivi-
dualismo ganha mais espago, produzindo uma gama de “lixos humanos” - os que nao se
adaptam ou nao sao resilientes a essa realidade ficam pelo caminho. Nesse panorama
visualiza-se a relevancia da Area de Ciéncias Humanas que, pela sua caracteristica
reflexiva e problematizadora, embasou a formacao dos Componentes Curriculares
que a constituem, de modo a se delinear em caminhos que possibilitem incorporar as
perspectivas da formacao integral do/da estudante, contribuindo para que haja relacées
mutuamente enriquecedoras entre os sujeitos que sao situados histdrica e culturalmen-
te nas diferentes esferas da atividade humana.

No decorrer da histdria da educagao brasileira, compreende-se que, principalmente
nas décadas de 1960 e 1970, a educagao tecnicista relegou as Ciéncias Humanas um
lugar marginal frente & crescente valorizacao das Areas de Conhecimento que atendiam
a pressupostos de neutralidade cientifica. Além de questdes epistemoldgicas, esse
paradigma para educagao justificava-se pelo momento econémico e politico que o pais
atravessava. Naquele periodo, os Componentes de Geografia e Histdria tinham a funcao
bem determinada de criar uma ideologia patriotica e nacionalista. Nesse proposito,
foram diluidos em Estudos Sociais, campo criado com o intuito de favorecer a exaltacao ao
civismo, contribuindo para alinhar o sistema educacional aos planos do Estado capitalista.

Foi a partir do fim da ditadura militar que os Componentes que envolvem as
humanidades, como Sociologia, Filosofia, Geografia e Histéria foram gradativamente
abrindo espacos nos curriculos escolares para uma perspectiva questionadora e
reflexiva emrelacao aos processos sociais, histdricos e geograficos vivenciados. Além
da proépria questao pedagdgica, que passou a ser problematizada, os pressupostos da
educacao também foram revisados, tomando principalmente, a partir da década de
1990, o/a estudante como sujeito central da aprendizagem, sem perder de vista o
papel do professor no processo de ensino.

Nesse sentido, ao longo dos ultimos vinte anos, a Area de Ciéncias Humanas
passa a ser valorizada, pois pode oferecer elementos para o/a estudante compreender o
ambiente que o/a cerca, as relacées sociais que nele tém lugar, as formas como os seres
humanos se relacionam com a natureza e entre si. Contribuem, ainda, para ampliar a
capacidade de andlise desse mesmo ambiente.
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A partir do objeto de estudo desta Area, que € o ser humano e sua relagao com o
outro no tempo e no espago, pode-se buscar compreender o comportamento humano
e as relacdes sociais e ambientais estabelecidas pelos sujeitos em interacao, a partir
de uma perspectiva interpretativa, que extrapola a prépria concepgao do objeto para
se estender as metodologias empregadas nas analises, tendo, porém, como busca a
apropriacao do conhecimento por parte do/da estudante. Dessa forma, passaram a
ser concebidos como objetivos, o sujeito: entender as transformacdes histdricas e
espaciais do ambiente em que vive; perceber-se como agente transformador do espa-
co; compreender os processos formadores da sociedade, respeitando as diferencas e
diversidades; problematizar o seu espaco geografico e social a partir de perspectivas
histdricas.

Assim, o sentido da Area de Ciéncias Humanas esta em subsidiar a leitura do
mundo pelo/pela estudante, a partir da relacdo dos seres humanos com seu entorno
e seus espagos de vivéncias, pois a concepcao de mundo que se carrega para educagao
na contemporaneidade estd embrenhada de conexoes e atravessamentos das mais
variadas escalas espaciais e temporais. Nao é mais possivel analisar um fato social sem
levar em consideracao os processos geograficos ou histdéricos que convergiram para ele.

A articulacio dos Componentes Curriculares da Area de Ciéncias Humanas im-
plica possibilidades de formagao humana integral. Assim considerando, as Diretrizes
Curriculares da Rede Municipal de Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 2015) vao ao
encontro desse pensamento ao propor que a educacao integral como prerrogativa
formativa precisa:

[...] construir conceitos e valores que possibilitem a producdo do
conhecimento, o dominio de seus métodos, de suas técnicas e de seus
procedimentos de mobilizagao [...], problematizando a realidade na qual
estdo inseridos, o seu proprio tempo e lugar histdrico e forjando a sua
cidadania. (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 16)

Cabe, portanto, a Area de Ciéncias Humanas pensar o/a estudante em sua
totalidade, inserido em um determinado espaco e em um determinado tempo histoé-
rico, imerso em concepcodes sociais que o formam e o transformam. Importa tomar
o/a estudante e seus conhecimentos nao sé como agente de seu aprendizado, mas
considerar suas experiéncias e vivéncias como prerrogativas do processo de apren-
dizagem. Sob essa perspectiva, tem-se uma aproximacgao dos conteudos a realidade
sOcio-histdrica e espacial do/da estudante que respeite e considere seus espacos e
tempo de vivéncias.

Para isso, importa produzir-se uma sintonia entre os distintos campos de conhe-
cimento. E preciso reiterar a busca para que a func¢ao de ensinar a pensar possa criar
condigbes para transformar informacao em conhecimento, considerando que essa é
uma tarefa que deve ser vivenciada desde os Anos Iniciais. Nesse percurso, a forma-
¢Go humana integral exige que o/a estudante articule o que a escola lhe apresenta
com aquilo que ja faz parte de seurepertdrio cultural. E esse repertdério cultural tem
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a ver com vivéncias da crianga, dos jovens, dos adolescentes e dos idosos, em seu con-
texto imediato, com a familia, a vizinhanca, os espagos de lazer, de espiritualidade e
questoes culturais de toda ordem e de significativa importancia em sua historicidade.

Desse modo, a agao docente precisa organizar-se em favor da formacao humana
integral. Cada aula requer ser pensada sob essa base, tendo presente a escolha do/da
professor/a de trabalhar sob forma de atividades de aprendizagem ou de sequéncias
didaticas ou de projetos - zelando, nestes ultimos, pelo processo de ensinar, que lhe
cabe como professor/a. No ambito dessa escolha, é preciso reiterar a busca por uma
formacdo docente que favoreca aos/as professores/as realizarem um trabalho com
tais conhecimentos do campo das Ciéncias Humanas. Esse desafio estd fortemente
vinculado a diversificacao de instrumentos avaliativos que possibilitem reflexoes, o
que remete a discussoes sobre avaliacao registradas anteriormente neste documento.

Concepcio da Area

Ao aproximar os/as estudantes dos Componentes de Histéria e Geografia e dos
objetivos da Area de Ciéncias Humanas, pode-se acolher a perspectiva de que educar é
introduzir tais estudantes em um mundo em continua mudanca, cooperando para sua
formacao como cidadaos, por meio de um trabalho no qual se relacione o seu cotidiano
com contextos sociais para além desse mesmo cotidiano. Assim, pode-se ampliar o en-
sino, a partir da Area das Ciéncias Humanas, como um espaco que considera e valoriza o
que cada crianga, jovem ou adulto pode contribuir como possibilidade de renovagao dos
conhecimentos ja historicizados.

A partir dessas concepcdes fica evidente e necessdria a aproximacao e a articula-
cdo do presente e do passado na prospecgao com o futuro, para que o/a estudante nao
se limite ao seu tempo histdrico e a suas experiéncias imediatas, aos interlocutores
diretos com quem tem contato; afinal, eles estao sempre em didlogo com outros tempos
e outros espacos socioculturais, em uma cadeia infinita.

Essa concepgao propoe questionamentos que se configuram em desafios a praticas
de ensino inseridas nos pressupostos desta Area. E relevante reiterar os questiona-
mentos que seguem:

®  Como a Area de Ciéncias Humanas pode contribuir para a educacao integral de
criancas, adolescentes e adultos que vivem na cidade de Floriandpolis?

®  Quais compreensdes de mundo podem ser desenvolvidas a partir da perspectiva
darelacao do ser humano com o espago em diferentes tempos?

®  Como criar condigdes objetivas, planejadas e consequentes para que o sujeito se
aproprie dos conhecimentos concebidos como produtos culturais?

®  Como alargar o repertdrio cultural dos/das estudantes para a formacao de uma
sociedade que respeita a diversidade e a diferenca?

®  Comoincentivar os/as estudantes ao protagonismo no delineamento de sua histo-
ricidade nas relacdes com os outros e com a realidade natural e social?
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No desejo de manter abertas linhas possiveis para essas respostas, € necessario que
as/os professoras/es reconhecam a escola como um lugar para o estranhamento, para a
problematizacao e para dar vazao ao novo.

Ainda sob esse enfoque serao apresentados os desafios especificos de cada
Componente Curricular da Area de Ciéncias Humanas; algumas consideracées sobre a
pratica pedagdgica de cada Componente; eixos e conceitos constitutivos e os objetivos
por ano escolar.

12.4.1HISTORIA

Desafios especificos do Componente Curricular de Histdria

Apesar de remontar ao periodo grego, a Histéria como ciéncia e ponto de difusao
do conhecimento pertence aos ultimos séculos. Com o advento dos ideais iluministas
e os positivismos das ciéncias, a Histdria tornou-se subalterna em relacao as ditas
‘ciéncias de verdade’, produtoras de férmulas e modelos especificos.

No Brasil, ainsercao da Histéria a partir da sexta série no Colégio Dom Pedro II, em
1838, estabeleceu o marco deste Componente Curricular como disciplina escolar. Vale,
no entanto, lembrar que o ensinonaquele periodo nao era universalizado e se destinava
apenas aos filhos da elite da sociedade brasileira.

Adentrando ao periodo republicano, tem-se uma alteragao da visao sobre o ensino
de Historia, tornando-o relevante para a formacao de uma identidade nacional brasi-
leira. Na década de 1930, com o advento do Estado Novo, a busca por de um sentimento
e uma identidade nacional foi intensificada, apresentando o Ensino de Histdria como
peca-chave nesse intento. Com a Reforma Francisco Campos (1931), substitui-se a
Histdria Universal pela Histéria da Civilizacao.

Nessa perspectiva, o ensino de Histdria seria um instrumento poderoso na cons-
trucao do Estado Nacional, pois evidenciaria o passado de todos os brasileiros e teria “[...]
alto intuito de fortalecer cada vez mais o espirito de brasilidade, isto é, a formacao da
alma e do carater nacional”. (Plano Nacional de Educacéo, 1936 apud ABUD, 2003, p. 34)

No transcorrer da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), este Componente Curricular
perdeu forca ao constituir os Estudos Sociais, aglutinado ao Componente Curricular de
Geografia. O intuito desenvolvimentista da Ditadura Civil-Militar se traduziu em uma
visao tecnicista na qual os Componentes Curriculares exatos, tais como Matematica,
Ciéncia, FisicaeQuimica, saomaisvalorizadas. Apenasao términodoRegime Civil-Militar,
Histdria e Geografia libertaram-se do espectro de Estudos Sociais, contudo persistiram
compactadas nos Anos Iniciais. Com o retorno da Histdria como campo de ensino especi-
fico, professores/as se questionaram sobre qual Histdria iria, entao, ser apresentada no
ambiente escolar? A Histdria reapareceu, entao, como ciéncia e Componente Curricular
potencializador e transformador deumasociedade, embuscade uma configuracaocritica.

Assim como o campo de estudos historiograficos, o ensino de Histdria estd imer-
so nas alteracdes sociais, econémicas, politicas, culturais, justificando a necessidade
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constante de ser foco de reflexao no que respeita a objeto, objetivo, metodologia e
conteudo. A partir da década de 1980 notou-se uma mudanca do olhar memorialista
da histodria para um olhar critico no ensino de Histdria no Brasil. Essa mudanca
partiu, principalmente, das universidades publicas que exigiam que em seus exames
vestibulares se minimizasse cada vez mais a necessidade de memorizacao dos tradi-
cionais nomes, datas e fatos isolados de seus contextos socioeconémicos.

Acompanhando essa mudanca de olhar em ambito nacional, o ensino de Historia
também tem sido objeto de reflexdo entre professores/as que compdem a Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis. Em meados da década de 1990, o documento “Traduzindo em
agoes:das Diretrizesauma Proposta Curricular: Movimento de Reorientacao Curricular”,
evidenciouumsaltoqualitativoemdirecaoaumensinoreflexivoda Histdria, voltado para
uma formacao de cidadaos criticos e politizados bem como se adiantou as disposi¢des da
Lei n.° 10639/03, ao introduzir o ensino de Histdria Afro-brasileira, amparado pela Lei
Municipal n.° 4.446/94. Da mesma forma, a versao de 2008 da Proposta Curricular, fruto
de discuss6es em encontros de professores/as da Area nos anos de 2006 e 2007, sinalizou
que o processo de revisao curricular iniciado na década de 1990 tem sido um movimento
continuo na Rede (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 177).

Tanto no documento de 1996 como no de 2008, a discussao curricular nao
se limitou a debater concepc¢des historiograficas por compreender que todas as
correntes podem contribuir para o Ensino de Histdria, seja como orientadoras ou
como retrospectiva de um produzir historiografico. Assim, o que se apresenta aqui é
reflexo de toda uma trajetdria dos/das professores/as de Histéria da Rede, possivel
de ser evidenciada a partir dos documentos que esta Rede ja produziu, em busca de
um ensino de Histdria mais coerente com a vivéncias que seus/suas estudantes tém
lhes apresentado em sala de aula.

Diante dessa trajetdria e dasmudancasjarealizadasna Educagao Basica brasileira,
surge aindagacao sobre qual Historia trabalhar junto aos estudantes. E possivel trans-
formar o ensino de Histéria? E possivel pensar a Histéria nao somente como ciéncia
ou disciplina e sim como processo inerente a condi¢cao humana? A versao de 1996 da
Proposta Curricular sinaliza favoravelmente para tal. No documento hd um caminhar
que aponta para uma mudanga na concepgao do ensino de Histdria, transcendendo
meras revisoes conteudistas. (FLORIANOPOLIS, 1996, p. 82).

Entre as diversas reflexdes que desafiam o ensino de Histdria na atualidade, a
primeira delas consiste em problematizar o olhar estigmatizado que a sociedade, de
forma geral, mantém acerca deste Componente Curricular. Se busca, ainda, repensar
na historia da docéncia as escolhas equivocadas em termos de conteudos programa-
ticos e de metodologias de ensino para uma educacao de histéria contextualizada e
interconectada as problematicas da atualidade.

Cabe aqui lembrar que toda Histdria é escrita em determinado presente, seja o
presente de 1500, 1888 ou, ainda, de 2016. Ela carrega consigo toda a carga social,
moral, econémica e reflexiva da temporalidade em que foi construida. O curriculo
nao escapa dessa condicao; € escrito para este presente, e, portando, ha necessidade
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constante de ser atualizado e revisitado, nao se caracterizando como neutro nem
tampouco como pronto e acabado.

O cenario da educacao brasileira, do qual o municipio de Floriandpolis é parte,
exige a formacao integral do sujeito. Sob essa perspectiva, pensa-se como o ensino de
Histodria vem contribuindo para alcancar tal objetivo. Entende-se, assim, que o papel da
escola, no que concerne a esses componentes, é ampliar o repertério cultural dos/das
estudantes para que estabelecam interagoes sociais sempre mais enriquecedoras em
seu percurso de formagao integral.

Objetiva-se um ensino de Histdria que forme cidadaos agentes e conscientes na/
da sociedade em que vivem, em uma perspectiva critica da realidade. Tenta-se alcan-
car um Pensar Historicamente, que nao remete a decorar datas e fatos passados, mas
entender o tempo presente a partir das conjunturas que o formam e transformam,
podendo assim dispor de bases para critica-lo e transforma-lo. Cabe aqui ressaltar
que nao hd uma unica maneira de Pensar Historicamente, a qual, por sua vez, também
estd carregada da historicidade do tempo em que se constitui.

O/A estudante carrega consigo uma base oriunda da sua familia, de seus amigos, dos
lugares que frequenta, enfim, até mesmo das redes sociais em que esta inserido, sejam
elas virtuais ou nao. Cabe ao/a professor/a trabalhar tais vivéncias de forma a auxiliar o/a
estudante na compreensao e na criticidade diante delas. Os/As estudantes que chegam
as escolas sao representativos de uma sociedade que é constantemente exposta aos
veiculos de midia e a redes sociais, nos quais, na maioria das vezes, o pensamento analitico
é substituido por ‘achismos’; estudantes trocam a investigacao bibliogrdfica por sites de
‘Pesquisa’ com informagoes frageis e, diante disso, aumenta a relevancia em saber ler e
interpretar tais informacoes. Para a apropriacao da informacdo o/a estudante precisa
compreender a narracao, pois o fato noticiado precisa ser contado/lido, assim como os
contextos respectivos a ele precisam ser detalhados, descritos. E fundamental contribuir
para formar estudantes leitores/as e cidaddos/as que, diante da enxurrada de informacao
a que estao expostos/as, saibam ler, entender, criticar e, assim, transformar a realidade.

A historiografia acompanhou e ainda acompanha o movimento da histdria, mas
serd que o Componente Curricular de Histéria o fez e o faz? Os/As professores/as da
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, desde a década de 1990, acompanhando
o movimento historiografico, discutem e propdéem a superagao de uma concepgao
de aulas expositivas aplicando os resultados dessas proposicoes, problematizando
abordagens focadas em herodis e na memorizacao das datas, que durante muito tempo
que durante muito tempo buscaram promover formacao de mentes acriticas e passivas.

O ensino de Histdria busca dar condig6es para que o/a estudante, um sujeito
histdrico e historicamente formado, possa refletir sobre os acontecimentos de sua
sociedade. O/A estudante, assim como o/a professor/a, sao sujeitos histdricos.

Talvez um dos maiores desafios do Componente Curricular de Histdria seja
contrapor-se a uma busca incessante pelo conhecimento global e totalizante. Sabe-se
que é impossivel trabalhar toda a Histéria da humanidade, mesmo porque partes dela
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ainda ndo estdo escritas/estudadas, e muitas das que ja o foram continuam cons-
tantemente revisitadas. Considera-se, com base na contribuicdo que os Parametros
Curriculares Nacionais deram ao campo, que as informacdes sobre o passado:

[...] passam a considerar a diversidade de fontes [..], discernindo sobre
o fato de que épocas precedentes deixaram, intencionalmente ou nao,
indicios de sua passagem que foram descobertos e conservados pelas
coletividades. Podem compreender que os diferentes registros sao
fontes de informacao para se conhecer o passado. (BRASIL, 1997, p. 39)

Ainda sobre esse enfoque, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997) apontam para um estudo regionalizado de Histdria, buscando a aproximacao
com o universo sociocultural e histérico do/da estudante. Essa visao decorre da
necessidade de intervencao em um presente, o do/da estudante, da escola e da
sociedade em que se encontra.

Nao se trata de um regionalismo esterilizante, nem tampouco de um globalismo
excessivo; antes de romper a colonialidade de um ensino de Histodria, que organiza os
conhecimentos em torno de uma perspectiva eurocéntrica. Nessa discussao, € impor-
tante chamar a atencao sobre o papel da escola que, por sua vez, nao pode esperar que
os contetudos sejam aprendidos pelo simples espontaneismo, por mera exposicao dos/
das estudantes a informacao. Ao contrario, sé pode decorrer do planejamento como
um processo de organizacao e coordenacao da agao docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social.

Na Proposta Curricular de Floriandpolis, ressalta-se o perigo que decorre em
recortes que representam unicamente escolhas ideoldgicas do/da professor/a,
requerendo-se a elaboracao de um conjunto de conteudos significativo ao “[...] desen-
volvimento do pensamento histérico na crianca” (FLORIANOPOLIS, 1996, p. 81).

Um olhar para "dentro da histéria” apresenta uma diversidade de culturas,
manifestagdes, memodrias, patrimonios que foram marginalizados por uma abor-
dagem colonizada da histdria. O Ensino da Cultura Indigena e de matriz africana,g,
conforme Lei Federaln.®11.645 de 10 de marco de 2008, nao é apenas uma exigén-
cia legal, mas reflexo de uma extensa luta por representacao cultural e social. Em
Floriandpolis, foi no didlogo com o movimento negro que se garantiu por lei (Lei

n.°4.446/94) o direito de cada estudante de acessar os contetdos “[...] afro-brasilei-
ros, nas disciplinas do nuicleo comum da rede de ensino publico” (FLORIANOPOLIS,
1996, p.82).

Esses conteudos nao podem ter como marcos apenas o periodo colonial ou estar
sob o espectro da escravidao. Como sujeitos da modernidade, reais, humanos, os pro-
blemas do presente que vivenciam sao o gatilho para buscar evidéncias no passado, de

97  Para saber mais pesquisar em FLORIANOPOLIS. Secretaria Municipal de Educacao. Matriz Curricular para
Educacao das Relagdes Etnico-Raciais na Educacao Basica. Floriandpolis: PMF/SME, 2016.
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modo a entender a constelacao de acontecimentos que contribuiram para a sociedade
ser o que é hoje. O contato com as diversas culturas existentes no presente ou no pas-
sado contribui para formacao de um/uma estudante sensibilizado/a com as questdes
atuais relacionadas a lutas por espaco e representacao, educando para o respeito as
diversidades.

O ensino de Histdria é um potencial transformador do sujeito e da sociedade em
que tal sujeito se encontra. Refletir sobre o pensar historicamente é estar consciente,
analisa-lo, entender sua construcao, sintetiza-lo e, se possivel e necessario, trans-
formd-lo. Sob essa perspectiva, o/a estudante, também como sujeito de seu tempo,
vird a compreender processos formadores da sociedade, respeitando a diversidade e
contribuindo para transforma-la em favor da acolhida as diferencgas.

NZo se pode esquecer outro desafio que consiste na imersao dos/das estudantes
nas diferentes manifestacdes da cultura por meio da Histéria. Pensar historicamente
é entender que determinado documento histdrico foi produzido por sujeitos de seu
tempo, portanto deve ser lido como tal, sendo ele um documento textual, iconografi-
co, vestigio arqueoldgico entre outros. Por meio da apresentagao e do entendimento
de conceitos histdricos, propoem-se estratégias que visam facilitar a compreensao
dos textos histdricos, auxiliando nos processos de ensino e de aprendizagem.

Comumamaior imersaonasdiferentes manifestacdes da cultura, pode-se melhor
compreender formas de escritas, formatagoes, intencdes, publicos a que o texto escri-
to se destina, entre outras implicacoes. ‘Fazer histodria’, ser parte da histdria, ensinar
histdria é estar ciente das diversas leituras e possibilidades de fontes existentes. As
fontes histdricas, ao serem agenciadas no auxilio da producao do conhecimento em
histdria, na pratica de sala de aula, tornam-se ferramentas culturais.

Essas fontes podem se apresentar em diferentes suportes, e hoje podem ser acessa-
das de diversas maneiras. Logo, devem ser trabalhadas desde os anos iniciais e deve-se:

...} dar preferéncia aos trabalhos com fontes orais e iconograficas e, a
partir delas, desenvolver trabalhos com a linguagem escrita. De modo
geral, no trabalho com fontes documentais — fotografias, mapas, filmes,
depoimentos, edificagdes, objetos de uso cotidiano —, é necessdrio
desenvolver trabalhos especificos de levantamento e organizacao de
informacoes, leitura e formas de registros (BRASIL, 1997, p. 39).

Sendo assim, se estd diante de mais um desafio: a insercao das Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TIC). Reflete-se acerca das possibilidades de formar um/
uma estudante (sujeito histdrico) ciente de sua capacidade critica e cidadd, destoando-o
de seu tempo histdrico — o da cultura digital. A entrada da cultura digital ocorreu de
forma acelerada e ainda o é; contudo o que temos na atualidade sao encontros de
geragOes que viram o inicio da televisao em cores e geragdes que nasceram em um
mundo completamente conectado. As tecnologias podem ser utilizadas como objetos de
estudo uma vez que a escola nao pode perder de vista seu papel: promover o tensiona-
mento dialético entre os conceitos cientificos, artisticos, filoséficos, éticos e afins e os
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conceitos do cotidiano dos/das estudantes, objetivando sua formac¢ao humana integral,
na articulacao com as tecnologias caras ao mundo atual.

Assim considerando, o grande desafio do ensino da Histdria, que ja vem sendo apon-
tado desde as versoes de 1996 e de 2008 da Proposta Curricular da Rede Municipal de
Florianépolis (FLORIANOPOLIS, 1996, 2008), reside na selecdo de contetdos, métodos,
abordagens que busquem a formacao integral do/da estudante de forma critica e proble-
matizadora em se tratando das questoes da atualidade. Dessa forma, grandes desafios
sao colocados na reflexdo e na aplicacdo do curriculo real, na agao do/da professor/a, a
partir de seus conhecimentos, sua formacao constante e arealidade escolar que vivencia.

Consideracées sobre pratica no Componente Curricular de Histdria

Toda pratica pedagdgica esta imersa no arcabougo histérico do/da professor/a
que arealiza. Nao cabe aqui apresentar um manual dessa pratica, mas tecer algumas
consideracodes que vao ao encontro dos desafios que o Componente Curricular apre-
senta no tempo em que se vive. O/A professor/a é aquele que transforma o curriculo
formal - oficial -, no curriculoreal, e assim questiona o outro, e a partir disso o trans-
forma. Seu papel de incentivador na transformacdo do/da estudante em agente de
seu conhecimento auxilia esse/a mesmo/mesma estudante a pensar historicamente
o mundo sociocultural que habita. Busca-se, pois, intensificar praticas voltadas a
reflexao, a critica e a pesquisa, respeitando a idade dos/das estudantes. Compreender
0 ensino de Histdria numa perspectiva de pensamento critico € conceber a sala de
aula como um lugar onde o/a estudante possa participar, criar e criticar.

Sao notaveis na Histéria os desafios da articulacao entre os Anos Iniciais e os
Anos Finais do Ensino Fundamental; portanto constitui provocagao buscar uma
formacao processual sem barreiras, tendo os Anos Iniciais como o inicio do pensar
historicamente. As mudancas na construcao historiografica trouxeram ao ensino
de Histdria todo um universo de fontes (imagens, artefatos, videos) que podem ser
lidas, analisadas e debatidas por estudantes de variadas idades. Em busca de um
conhecimento significativo para o/a estudante, visualiza-se arelacdo com arealidade
sociohistérica em que ele/ela se encontra, trazendo tais elementos para a apropria-
cao do conhecimento histdérico. Nos Anos Iniciais, o conhecimento histérico é objeto
de apropriacao a partir da realidade do/da estudante (familia, amigos, sua casa, seu
espaco de vivéncia, seu espago escolar, seu espaco de lazer). Torna-se importante
persistir nessa pratica também nos Anos Finais, trazendo o universo préximo do/
da estudante para a sala de aula e ampliando as nogoes histdricas que ele/ela traz ao
evidenciar como os processos histdricos ocorridos tém relevancia no universo em que
estd inserido/a.

Propbe-se uma reflexao diante de uma busca exacerbada de um conteddo
totalizante da Histdria, tao defendido nos diversos ambientes em que se circula.
Discussdes mais recentes acerca do ensino de Histdria apontam que realizar recortes
tematicos e conceituais que vao ao encontro dos desafios do Componente Curricular
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na atualidade sao necessdrios. Os documentos curriculares de Floriandpolis indicam
que professores/as da Rede Municipal ndo estao alheios a esse debate. O publico de
estudantes atendidos na atualidade nao é o mesmo de vinte ou trinta anos atras.
Informacao e conteudo estao muito mais acessiveis, porém percebe-se que muitas
vezes os/as estudantes nao sabem operar com o que lhes é dado a conhecer pelos
diversos recursos midiaticos. Sugere-se como pratica a utilizagao do tempo presente,
imediato, como fio condutor do ensino. Fatos jornalisticos, televisivos e digitais - em
muitos casos o Unico referencial ‘textual’ dos/das estudantes - podem ser analisados
e investigados para compreender o movimento sociocultural. As midias televisivas,
impressas e digitais se mostram como um espago critico a ser explorado no intuito
de formar um sujeito que pense historicamente e, a partir desse pensar, desenvolva
leituras do mundo em que vive.

Como tornar o/a estudante um sujeito histdrico se a sua prépria producédo histo-
rica, o seu tempo, nao é assim visto como relevante ao ensino de Histdria. Em alguns
casos, precisa-se tomar como referéncia questdes sociais, culturais, problematicas
que compoem a sociedade atual, tais como: desigualdade, diferenca, diversidade,
violéncia, morte, fanatismo, discursos de ddio, intolerancias, lembrando que cada
conceito, tema, discussao deve respeitar a idade dos/das estudantes em questao e
seus processos de desenvolvimento cognitivos.

Superar as antigas praticas memorialistas e desconexas do ensino da Histéria
significa contribuir para a formacao de uma sociedade ativa diante do mundo que
se apresenta a mesma, e ha muito tempo este debate transparece nos documentos
que a rede municipal ja produziu. A formacao continuada, nesse sentido, tem sido o
ambiente potencializador do debate, da troca de experiéncias e da reflexao tedrico/
pratica, mostrando-se imprescindivel como espaco transformador da pratica em sala
de aula, na busca pela compreensao do publico atendido pela escola, tao diferente dos
tempos de outrora.

E preciso considerar as diferentes dimensoes da formagao docente, para que o/a
professor/ase constitua como profissional auténomo para desenvolver propostas que
problematizem o contexto atual. Para tanto, torna-se necessaria a promogao de proces-
sos reflexivos, valorizando a autoformacao, percurso em que se considera a formagao
continuada como espaco imprescindivel para a qualificacao do trabalho docente.

Nesta discussao, é importante ressaltar que a Histdria pode ser aprendida e
ensinada nos espacos informais, que sao também educadores, tais como: a rua, o bairro,
a praca, a cidade, um mercado, a casa de alguém, museus, laboratdrios, entre diversas
possibilidades. Todo espaco que possibilite e estimule, positivamente, o desenvolvi-
mento e as experiéncias do viver, do conviver, do pensar e do agir consequente, é um
espaco educativo. Esse reconhecimento nao descura, porém, do papel da escola como
espaco educador por exceléncia.

Entende-se que ao vencer esses desafios do engessamento da histdria, o conhe-
cimento deve ser posto em pratica de maneira agradavel e saudavel, sem incorrer,
no entanto, no espontaneismo. O préprio espago formal de aprendizagem - a escola
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- pode ser revisto, sentido, estudado além das paredes da sala de aula. O/A estudante
deve ser constantemente estimulado a agao de pesquisar, pois € nela que consiste o
fazer histdria e a inquietacao diante das coisas. Nao se trata de pesquisas exaustivas
com métodos detalhados que levem um semestre inteiro para se completar, nem
tampouco pesquisas rasas de cdpia e cola. O intuito da pesquisa é formar no/na
estudante um olhar investigativo e questionador diante do tema proposto, para que
ele/ela compreenda que todo conhecimento é fruto de uma atividade humana e que
constantemente é revisto, modificado, mostrando-o mais uma vez como um sujeito da
histéria. Além disso, é uma pratica que estimula o/a estudante a pensar na transver-
salidade dos conhecimentos, contribuindo para sua formacao integral e para pensar a
realidade em que vive, tanto quanto para transforma-la. A educagao para a pesquisa,
porém, nao relativiza o papel docente de ensino.

Eixos e conceitos constitutivos do Componente Curricular de Histdria

A escolha dos eixos tematicos vem ao encontro das reflexées acerca do ensino da
Histdria. Nesta discussao é importante, como se afirma no decorrer deste documento,
pensar o ensino da Histdria em uma perspectiva formadora e transformadora da
sociedade. O Estudo de Histdria visto por meio de eixos temdticos permite transicoes
do todo as partes e vice-versa.

Foram, assim, pensados quatro eixos temdticos que buscam orientar o ensino de
Histdria, permeando todos os anos escolares, tendo como fio condutor o Pensar histo-
ricamente: Leituras de mundo a partir da Histdria; O ser humano e sua relag@o com o
meio no decorrer da Histdria; Relacées sociais e o exercicio da cidadania; Patriménio
cultural como um espac¢o de memdria e identidade.

O eixo tematico Leituras de mundo a partir da Histéria consiste na formacao,
em todo o processo educacional do Ensino Fundamental, de um/uma estudante que
pense, reflita, critique as informacgdes que chegam até ele/ela por meio do contexto
sociocultural em que vive. Trata-se do principal eixo que norteara toda a acao docente
e que agrega a funcao primordial do ensino de Histdria.

O segundo eixo tematico O ser humano e sua rela¢do com o meio no decorrer da
Histéria busca apresentar ao/a estudante as diversas formas de organizacao espacial,
social, trabalhista, cultural, no decorrer dos diferentes periodos histdricos, contri-
buindo para uma visao que respeite as diferencas e diversidade.

O eixo tematico Relac¢des sociais e o exercicio da cidadania objetiva mostrar
ao/a estudante a relevancia do exercicio da cidadania diante das relacées sociais do
passado e presente. Contribui, ainda, para reforgar a concepgao de estudante como um
sujeito historico e, como tal, também responsavel pelas escolhas e agbes em sociedade.

O ultimo eixo tematico Patriménio cultural como um espa¢o de memdria e identi-
dade visa, a partir do patriménio cultural que circunda o/a estudante e do patriménio
da humanidade, valorizar os processos de formacao de identificacoes e preservacgao
da memdria.
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Permeando esses eixos ha conceitos-chave que se mostram relevantes para
alcancar os objetivos do ensino de Histdria. Um conceito pode ser entendido como his-
toricamente produzido e passivel de alteracoes; cabe ressaltar que conceitos nao sao
conteudos - uma narrativa histdérica nao é um conceito. Trata-se de um percurso em
que o estudo e a busca por conhecer, para além da insercdo imediata do/da estudante
sejam fomentados, superando concepgdes da tradicao escolar de mera exposicao de
conceitos, de modo a criar condi¢oes para a aprendizagem, favorecendo o desenvolvi-
mento dos/das estudantes.

O primeiro conceito a ser discutido é o de Histdria como social e culturalmente
produzida, suscetivel asmudancasde pontos de vista e paradigmas. Le Goff (1996, p.17)
registra que “Historie” significa “procurar”’, uma vez que € nesse sentido que Herddoto
usa o termo no inicio de suas investigacoes; procurar no inicio de sua Histdria.

A pesquisa historica é pensada como uma resposta a uma indagacao, inquietagao,
espanto com as diferencas entre o hoje e o ontem, sendo vivenciada para “explicar o
mundo ao mundo”, “organizar o passado em funcao do presente”.

Nesse conceito de Historia pode-se abordar a sua producao a partir da gama de
fontes histdricas que possibilitam ampliagao da pesquisa historiografica. Uma fonte
passaaser evidencia a partir do momento em que se questiona sobre ela, ou seja a evi-
dencia existe narelagdo entre a questao e a fonte. Le Goff (1990) registra que ha dois
materiais de memoria possiveis de andlise do Historiador, sendo eles os documentos
e os monumentos.

Outro conceito imprescindivel para a Histdéria é Tempo. Presente nos movi-
mentos da natureza é o ser humano, em sua historicidade e arbitrariedade, que o
separa em anos, eras, periodos, luas. Hoje o ser humano se orienta por um tempo
mais especifico em minutos e segundos; é o tempo cronoldgico. O tempo é visivel na
natureza, nomovimento dos astros, nonascer e se desenvolver ou ainda no chamado
relogio bioldgico, que consiste na organizac¢ao do tempo de acordo com as demarca-
coes que o corpo humano impde. Mas é o ser humano e sua elaboracao que trazem
alteracdes na forma como se representa e se pensa o Tempo. No universo indigena,
é medido em luas; em parte do sistema feudal seguia os ritos religiosos e, com o
advento doreldgio mecanico, é segmentado em minutos. O Tempo Histdrico é aquele
que carrega consigo toda uma carga de mudancas e permanéncias da histéria a qual
remete. Nao € composto por uma linha evolutiva humana, mas por um entrecruza-
mento de recortes. A figura histérica é sua representacao no presente. O presente
é visto como o “corpo do passado”, tendo a sua presenga em vestigios, documentos,
comportamentos, linguagens, valores e rituais. O passado visualiza-se no presente
e este pode” [...] oprimi-lo ou ser a base de seu langamento para a liberdade”. (REIS,
2012, p. 22)

Todo o trabalho da histdria consiste em uma organizagao temporal: “recortes,
ritmos, periodizacoes, interrupgdes, sequéncias, surpresas, imbricagoes, entrelaga-
mentos”. (REIS, 2012, p. 24). Assim, o tempo histérico deve ser entendido como uma
produgao humana.
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O Tempo é, pois, também, um objeto de andlise histdrica, portanto, quando se
pensa em ensinar, tomando por base multiplas temporalidades, admite-se que em um
mesmo tempo cronoldgico ha variados niveis de temporalidade. Esses niveis podem
ser vistos como tempo bioldgico, psicoldgico, cultural, por meio das quais os homens
realizam a sua vida e assim fazem histdria.

Concebe-se que somente o Ser Humano, dentre todos os seres da natureza, produz
Cultura. Existem inumeras defini¢oes de cultura, contudo ainda hoje no senso comum
esta definicao encontra-se atrelada a cultura dita erudita, embasando discursos
acerca dos possuidores ou nao desta. Tomemos por base a definicao de Geertz (2008,
p.7) quando diz que Cultura é uma teia de significados que o préprio homem teceu. A
cultura em si é dinamica, mutavel, nao ha grupo sem cultura nem tao pouco culturas
melhores ou piores, mas antes diferentes. Compreender o conceito de cultura é tor-
nar-se um cidadao ciente da diversidade cultural que o cerca e como agente tambem
desta diversidade, promovendo o respeito e aigualdade.

Todo sujeito de aprendizagem possui Identificagoes, sao elas que o fazem sen-
tir-se pertencente a algo, que influenciam a si e ao seu universo sociocultural. As
identificacdes podem ser individuais ou coletivas. Entender como se formam as iden-
tificagbes e quais os movimentos sociais estao permeados dessa formacao, é trazer
o/a estudante para o campo da producao histérica e afirma-lo cada vez mais como um
sujeito histdrico.

Atrelada ao processo de identificacao, hd a Memdria que se apresenta para a
historiografia como mais uma fonte sobre o passado. Le Goff (1996, p. 49) registra que
“l...] a memdria nao é a histdéria, mas um dos seus objetos e simultaneamente um nivel
elementar de elaboracao histdrica”.

Toda identificacao possui memdria, assim como esta ultima também pode ser
pessoal e coletiva, suscetivel a recortes, selecoes e esquecimentos. A memadria como
suporte de fatos vividos, sustenta também identificag6es ja fixadas ou idealizadas.
Nao se pode pensar as identificagées sem pensar antes a memodria que faz com que ela
se torne viva.

A memdria presentifica o passado, porque ela nao é o passado em si, ela é vista
como algo que pode incidir sobre a realidade e causar mudancgas. A memoria é um
grande bau de recordacdes com diversas possibilidades e compartimentos. A memdria
é, assim, o respirar do patrimonio legado ao esquecimento uma vez que constitui a
vivéncia dos seus sujeitos. Vivéncia esta complexa e completa:

A memdria, onde cresce a histdria, que, por sua vez, a alimenta, procura
salvar o passado para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar
de forma a que a memodria coletiva sirva para a libertacao e nao para a
servidao dos homens. (LE GOFF, 1996, p. 477)

Outra questao que compoe as particularidades das Ciéncias Humanas, especifica-

mente na area de Histdria, discute a funcao do ensino da Histdria no sentido de dar aces-
so ao/a estudante ao Patriménio Global, assim como valorizar o seu préprio patriménio.
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Mas o que vem a ser patriménio cultural? Segundo a Constituicao Brasileira de 1988,

Artigo 216, patriménios sao definidos como:
[..] bens de natureza material ou imaterial, tomados individualmente ou
em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memdria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira nos quais
se incluem: as formas de expressao; os modos de criar, fazer e viver;
as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; as obras, objetos,
documentos, edificacdes e demais espacos destinados as manifestacoes
artistico-culturais; os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico,
paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecolégico e cientifico.

O Patrimoénio Cultural pode ser ou ndo um monumento, ou seja, ele pode ser
intencionalmente construido para ser um espaco de memdria (monumento) ou ele pode
Vir a se tornar esse espaco (residéncias antigas, manifestagées culturais). Atualmente
o termo patrimoénio pode ser atribuido a diversos elementos, como genético, natural,
histdrico, entre outros, agregando muitas culturas e elementos do patriménio que,
antes estariam legados ao esquecimento.

Apesar derico, o patrimoénio cultural tem sido constantemente negado em sala de
aula. O/A estudante vive essa cultura, porém, quando é questionado, hd certa surpresa,
chegando até a demonstrar vergonha de assumir que tudo isso faz parte do seu dia a
dia. Assim sendo, pode-se assumir a defesa em favor do ensino do patriménio histdrico.
Uma abordagem histdrico-cultural tem esse ensino como cardeal.

Os conceitos apontados até aqui perpassam todo o processo do Pensar
Historicamente, contudo a producao histérica nao se limita a eles. Nesse sentido, sao
importantes os conteudos e os conceitos, pois sao desafiadores e dao compreensao
mais abrangente da Histdria. Isso significa que se devem considerar os conhecimen-
tos prévios dos/das estudantes, criando condi¢bes para a superacao de compreensoes
equivocadas ou estigmatizadoras acerca da realidade natural e cultural e oportuni-
zando organizagoes crescentemente mais complexas dessas mesmas compreensoes.
Assim, trabalhar os conceitos histdricos, sua génese, permanéncia e mudanga
significativa torna-se também foco do ensino de Histodria.

Objetivos do Componente Curricular de Histdria por Ano Escolar

Respeitando os anos escolares e buscando uma articulagao entre os Anos Iniciais
e os Anos Finais, elencaram-se objetivos que estao conectados aos eixos tematicos
e aos conceitos anteriormente apresentados. A partir dos objetivos, compete ao/a
professor/a, em consondncia com o Projeto Politico-Pedagdgico da unidade educativa
e das vivéncias socioculturais de seus/suas estudantes, selecionar, recortar e trabalhar
os conteudos.
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Quadro 11: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos da Histéria

1°12° [3° |4° [5° |6.° |7° |82 |9°
EIX0S OBJETIVOS Ano |Ano [Ano |Ano [Ano |Ano |Ano |Ano |Ano
Entender-se como sujeito historico. Il A|/A|C|C|C|]C|C]|R

|dentificar as diversas formas e fontes de ler a Histdria e 0
mundo que o circunda. Il TAJ]A|A A C|C| R|R

Entender a relatividade do tempo: tempo histdrico, tempo

geoldgico, tempo bioldgico e tempo cronoldgico. ! AlALATALC ) RIRIR
Reconhecer a Histdria como produzida pelo ser humano por
meio de variadas fontes, narrativas, sujeitos e tempos historicos, | | A|lA|lC|C|C|C|RI|R
e como tal dinamica.

|dentificar a divisdo ocidental existente entre Pré-Histéria e
Histdria, considerando que populacdes agrafas também sdo I/A/C] R - -
Leituras detentoras de Historia
de mundo | Acessar fontes histdricas que possam contribuir para a histéria Wl clRIR
apartirda | individual, familiar e do ambiente que o circunda.

Historia Compreender que a Historia é permeada de rupturas e
continuidades que influenciaram e influenciam no presente que WAl C | C|R
vivemos.

Dispor de um olhar critico acerca de fontes historicas, el R 1R IR
produzindo consideragoes acerca delas.

Compreender que ha diversas ciéncias que podem contribuir
para a produgdo da Histéria (Arqueologia, Arquivologia, WAl C|R|R
Museologia, entre outras).

Comparar formas de representacdo da vida pessoal e coletiva de
um individuo e de um grupo social, em seu tempo e espago com /AGl R | R | R
a de outros tempos e espacos.

|dentificar, a partir de sua realidade, mudancas e permanéncias | A
do presente e do passado.

Compreender a formagéo histdrica e geogrdfica dos espacos que | A
ocupa —espagos familiares, espagos escolares, espagos de lazer.
Conhecer as mudancas e permanéncias na historia da cidade de LA
Floriandpolis;
Entender os processos migratdrios do passado e do presente no | AlcC
ambito da histéria de Santa Catarina;

|dentificar os grupos humanos que ocuparam, do periodo
pré-historico ao atual, a cidade de Floriandpolis e como essa | Al C|C|C|CR|]R]| -
diversidade se reflete na cidade hoje.

|dentificar fontes mitoldgicas e cientificas acerca da origem do /MGl R
0 ser ser humano.

humano e | Perceber as diferencas culturais e materiais entre 0s povos que
sua relagdo | ocuparam a cidade de Floriandpolis, do periodo pré-histdrico ou I/A/C| CR | - -
com o meio | pré-colonial, até a atualidade.

no decorrer | Relacionar a configuragao dos Estados Europeus com a procura | lacl R
da Historia | e conquista de novos territdrios € riquezas.

Visualizar a Expansao Maritima do Século XV como ACl R R
transformadora da geografia mundial, com impacto global.

Compreender a ocupacéo portuguesa e acoriana no Litoral de | lacl R
Santa Catarina.

Entender o conceito de escraviddo a partir da identificacéo das I lacl ¢ | R
diversas formas de escravidao existentes no Brasil e no mundo.

Entender os processos de exploragao colonial (aglicar e ouro)
do Brasil, relacionando com demais coldnias ao redor do globo | |[AC| R R
(asidticas, africanas, demais americanas).

Interpretar o cenario atual do pais (questdes econémicas,
trabalhistas, culturais) como um processo de mudangas e | Al C|R
permanéncias histdricas.

> | = | >
(@)
e
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EIX0S

Relagbes
sociais e 0
exercicio da
cidadania

OBJETIVOS

Conhecer a diversidade de formas de relacionamento social e
pessoal entre 0s sujeitos, respeitando as diferengas dentro e fora
do espago escolar.

1.°
Ano

2.°
Ano

/A

3.°
Ano

4°
Ano

5.°
Ano

6.
Ano

7.°
Ano

8.°
Ano

9.°
Ano

Compreender a diversidade cultural como inerente a condigéo
humana.

ldentificar os movimentos sociais e culturais dos seus espagos
de vivéncia.

/A

Reconhecer a diversidade de espagos, territorios e como €
possivel contribuir para manutencao de sua Historia, utilizagao e
integridade.

Aprender a respeitar os direitos dos grupos de matriz africana
e indigena, identificando-os como pertencentes a sociedade
brasileira e integrantes de nosso universo cultural e patrimonial.

/A

Entender os significados e responsabilidade de ser cidaddo na
atualidade a partir de uma visdo historica.

Problematizar e refletir acerca das atitudes racistas existente em
nossa sociedade, com intuito de construir relagdes étnico-raciais
néo discriminatorias.

Discutir informag0es oriundas de veiculos de midia de forma
consciente, sensivel e critica.

7

Relacionar os olhares estigmatizados e estereotipantes para com
determinados setores da sociedade brasileira como um processo
histdrico nacional e global;

Entender como a globalizago e o avango tecnoldgico mudaram
estruturas sociais e de pensamento na modernidade.

7

Problematizar a situacdo indigena atual no que tange direitos
cidadados, educacionais e de terra.

I/A/C

Compreender os conceitos de nagao e politica na formagéo dos
paises americanos, identificando permanéncias e rupturas na
sociedade e na economia das novas nacoes latino-americanas,

Reconhecer e apontar as diferencas e semelhancas entre
0s confrontos, as Iutas sociais € politicas, as guerras e as
revolugoes em diferentes tempos e espacos.

AC

|dentificar formas de resisténcia em diferentes contextos
histdricos

CR

Compreender as relagdes de poder promovidas pelo
desenvolvimento da tecnologia.

CR

Discutir as politicas de globalizagéo econdmica e cultural,
bem como a resisténcia a esses processos no mundo
contemporaneo.

CR

Problematizar as diferentes formas de silenciar as resistentes.

CR

Patrimonio
cultural
cOmo um
espago de
memoria e
identidade.

Entender o Patrimdnio Cultural como pertencente a identidade e
a memoaria.

Reconhecer que o Patrimonio Cultural esté além de
bens materiais, adentrando também no imaterial, como
conhecimentos, manifestacoes folcldricas, entre outros.

|dentificar as manifestagdes culturais de familia e de bairro que
podem ser consideradas patrimonios culturais.

Entender a memdria como fonte histdrica

Identificar a multiplicidade existente em sala de aula e no
ambiente escolar.

Conhecer, respeitar e auxiliar na preservagao do patrimonio
cultural dos seus espagos de vivencia.

Valorizar os saberes populares como também detentores de
conhecimento e constituintes do seu patrimonio cultural.

> | > > > >

> | > > > >
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OO O O

CR

x| X |

X | X |

Identificar a cultura material e imaterial das populagoes pré-
histaricas brasileiras e catarinense, apontando as influéncias em
nossas manifestacées culturais.

CR

Entender como o movimento das Grandes Navegagoes
influenciou na questao territorial, cultural e linguistica do
territorio brasileiro.

AC

|dentificar a diversidade patrimonial que compdem o territdrio
brasileiro, proporcionando o respeito e valorizagéo de culturas e
€spagos.

VA

AC
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12.4.2 GEOGRAFIA

Desafios especificos do Componente Curricular de Geografia

Para iniciar os apontamentos acerca dos desafios do ensino de Geografia do 1.° ao
9.° anos do Ensino Fundamental, compreende-se que a escola, mesmo sendo o lugar
que provoca sentimentos negativos e positivos (as vezes mais negativos), € um espaco
de encontro dos/das estudantes com a escrita, provocado pelos/pelas profissionais
da educacao, especialmente pelo modo como conduzem as suas aula e apresentam a
realidade natural e cultural a criancas, jovens, adultos e idosos. Nesse sentido, objetiva-
se desenvolver, nas unidades educativas da RMEF, um trabalho com a Area de Ciéncias
Humanas, no Componente Curricular de Geografia, junto aos/as estudantes, de modo
a contribuir para o fomento de uma atitude ativa, critico-responsiva e participativa
frente as midias, promovendo cidadania.

Trata-se, pois, de um percurso a ser empreendido pela escola como uma forma
de problematizar as implicacdes de que se constituiu a apropriacao do conhecimento,
criando condigdes para que ela se efetive. Tais vivencias na escola sao um desafio ao
ensino, porém é vital para o desenvolvimento das criancas e dos adolescentes, assim
como dos adultos, em seu processo integral de conhecimento de mundo, tanto em seus
aspectos estéticos como cientificos.

Para tanto, pode-se pensar linhas que ajudam a demarcar desafios ao ensino de
Geografia para criangas e adolescentes do municipio de Floriandpolis, quais sejam:
a transicao de forma organica entre as etapas do Ensino Fundamental; a andlise e a
compreensao do objeto de estudo da Geografia e da importancia do seu estudo ao longo
dos nove anos do Ensino Fundamental; a superacao da dicotomia entre Geografia Fisica
e Geografia Humana no curriculo da Geografia Escolar; pensar, planejar e avaliar em/
um ensino que potencialize a formacao integral dos/das estudantes; ressignificacao do
conhecimento, o que, por sua vez, define uma concepcao de aprendizagem que perpassa
as etapas e as modalidades de ensino; a relagbes entre tecnologia e inovagao na escola
atual; as diferencas, na escola compreendendo-as como inerentes a condicao humana e
nao apenas aos grupos considerados excluidos; abordagem da perspectiva intercultural
de escola; articulacio entre as diferentes Areas do conhecimento; e os desafios para
novas praticas em avaliacao.

Para que isso seja possivel, as Diretrizes Curriculares para a Educacgao Basica da
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis explicitam que todos esses elementos par-
tem do principio educativo da “aprendizagem como foco principal das acdes educativas.
" Nesse sentido, as atribuem a “consolidacao de uma proposta de educacao omnilateral
[..]".(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 22).

Alinhadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
e Ensino Médio (BRASIL, 2013) que toma a aprendizagem e o desenvolvimento
como conceitos fundamentais na formacao de criancas e adolescentes, as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Basica da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
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(FLORIANOPOLIS, 2015) prevé a consolidacdo do percurso formativo dos sujeitos e a
educacao integral como prerrogativas que dialogam tanto com a questao da formagao
humana integral, como na articulagao entre as etapas da Educagao Basica e as Areasde
Conhecimento do Curriculo Escolar. No caso especifico da Componente Curricular de
Geografia, que estd presente nos nove anos do Ensino Fundamental, a atencao deve es-
tar voltada a transicao curricular entre as criangas que chegam da Educacgao Infantil ao
1.°ano do Ensino Fundamental, bem como as criangas que chegam dos Anos Iniciais ao
6.°anodos Anos Finais. Importa o cuidado com o curriculo e com os modos de organizar
pedagogicamente as estratégias de ensino voltadas as criancas pequenas, a criagao de
condigoes para seu desenvolvimento espacial durante os Anos Iniciais, o acolhimento
dessas criangas nos Anos Finais e os modos de construgao do “olhar geografico” para os
fendmenos que as cercam.

Vale lembrar que as apropriacoes espaciais das criancas se ampliam do nivel
corporal ao dominio do espago e influenciam nos modos como apreendem as informa-
coes sobre o seu entorno proximo. Essas apropriacoes sao denominadas de esquema
corporal, sendo que ¢é a partir deles que a base cognitiva se desenvolve em se tratando
da exploracao do espago por parte da crianga. A consciéncia corporal é um processo de
apropriacao demorado, requerendo comunicacao do corpo com o meio, desenvolvendo-
se ao longo da formacao da infancia até a adolescéncia.

O espaco percebido pela criancga é requerido para o desenvolvimento do esquema
corporal, o que se da a partir das situacoes e percepcdes do/no cotidiano, fazendo com
que as criancas projetem referéncias a partir do seu corpo para objetos dispostos no
espaco. Isso faculta a compreensao infantil sobre a representacao e a orientacao espa-
cial, pois serd somente na adolescéncia que a capacidade de projetar a observagao para
além de um referencial fixo permitird uma apropriacao mais complexa dos elementos
darepresentacao espacial.

Nessa perspectiva, fundamentos vigotskianos® registram que as a¢oes das crian-
¢as no espago ocorrem numa dimensao chamada de intera¢do produtiva, em que estao
implicados os processos culturais e a presenca dos outros grupos sociais nos quais as
criancas se inserem. Nesse sentido, a crianca descentraria a acao espacial de seu corpo,
como referéncia primeira (esquema corporal), e gradativamente estabeleceria relagées
com outros objetos e referéncias ao seu entorno.

Num processo de interacdo produtiva considera-se as criangas produtoras de uma
espacialidade, nao apenas interagindo com o espago organizado pelos adultos, pois a
criancga é um ser sociocultural, histdrico, contudo também é geografico. Assim nos cabem
as seguintes questoes: Quando essas criancas chegam, com cinco ou seis anos de idade,
aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, como sao preparadas as salas, os espagos e

%  Sobre as contribuicées de Lev Vygotski no ensino da geografia ver: “Cotidiano, mediacdo pedagdgica e
formagcao de conceitos: uma contribuicao de Vygotsky ao ensino geografia’, de Lana de Souza Cavalcanti,
2005. Caderno Cedes Campinas.
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as propostas pedagogicas para que possam desenvolver uma ‘interagao produtiva’ com
os espacgos? E mais: Como é possivel, nesse processo, vivenciar os temas da Geografia e
manter uma atitude investigativa em relacao a matéria de estudo?

Esses questionamentos favorecem a compreensao do objeto de estudo na
Geografia Escolar: o espaco geogrdfico. “O ensino de Geografia tem como objetivo
principal o estudo do espaco geogrdfico, espaco que é social e [...| manifestado por
acoes de diferentes grupos que [nele] produzem e interagem” (FLORIANOPOLIS,
2008, p. 201). Esse espaco é denso, complexo e é organizado a partir das formas
naturais e transformado pela técnica, considerado uma categoria sociocultural,
repleto de contradigdes e conflitos, construido e transformado ao longo do tempo
pelos interesses da sociedade.

E, se 0 espaco se transforma, é urgente que se busque nas praticas pedagogicas, ge-
rar interesse nas aulas, de modo a tornar possivel a formacao humana integral. Trata-se
de perceber como essas mudancas delineiam os caminhos da formacao cientifica e como
as quebras e a superagao de paradigmas também influenciam os modos de produzir o
conhecimento geografico na escola.

Parte-se do principio de Milton Santos (1996, p. 36), segundo a qual “nossa
proposta atual de definicao da geografia considera que a esse Componente Curricular
cabe estudar o conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de agao que
formam o espaco”. Assim, sua constituicao como Area de Conhecimento cientifico,
estava a servigo dos grandes estados que solicitavam cartas detalhadas e estatisticas
sobre os territérios a serem invadidos(principalmente paises da Africa). A Geografia
constitui-se, pois, tradicionalmente como uma ciéncia descritiva, tendo em vista
haver um interesse maior pelas formas do que pela formacao do espaco. Percebe-se
que a Geografia cldssica, ou tradicional, muito inspirada pelas ciéncias naturais em
ascensao e pautada por caracteristicas do positivismo reduziu a compreensao da
realidade para as descricoes do visivel, a enumeracao e a classificacao como método
de investigacao e analise de seu objeto de estudo: o espaco.

Partindo dos estudos naturalistas até a primeira metade do século XX, as “escolas
nacionais” passaram a defender as diversas concepgodes de ciéncia geogrdfica: des-
tacaram-se a escola alema e a escola francesa. Os estudos derivados da escola alema
consideravam o homem como mais uma pega dentre outros aspectos que compunham
0 espago, como 0 solo, a vegetagao, osrios etc.; ouseja, uma pseudo’analise humanana
Geografia era definida como o estudo dos homens com o meio fisico. Suas contribui-
cOes para o desenvolvimento da ciéncia geografica flertavam comas ciéncias sociais,
com a histdria; nesse escopo, as relacdes com a etnografia consideravam nao somente
o meio influenciando o homem, mas o homem e sua vontade podendo transformar
o meio. Diferentemente da Geografia alema, que dava maior importancia ao meio
natural em suas analises, Vidal de La Blache avangou justamente por propor uma
concepcao de totalidade; ou seja, o homem influencia diretamente a transformacao
do meio, porém depende do desenvolvimento de condigcbes técnicas e de capital para
apropriacao desse mesmo meio.
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A partir da década de 1950 até meados da década de 1970, a Geografia quantitativa
americana com numeros estatisticos passou a constituir a traducao de estratégias para
o controle do espaco. Essa foia grande funcao da Geografia quantitativa ou pragmatica,
que pouco utiliza as andlises humanas sobre o espago.

Os movimentos de contracultura e as ‘revolucgdes’ de carater social-politico e
econdmico, junto a mundializagao do capital, os abismos evidentes entre nagéesricas e
pobres, a fome na Africa, a Guerra do Vietna, etc. influenciaram na quebra de alguns pa-
radigmas nos estudos geograficos. A partir da década de 1970 os estudos econ6émicos,
sociais e politicos invadiram a producao de conhecimentos geograficos. Pautada pelo
materialismo histdrico dialético de Karl Marx (1808-1883), uma grande parcela de
geografos insatisfeitos com o status quo da Geografia pragmatica inauguraram a mais
radical das posturas em pesquisas geograficas: a Geografia critica.

Trata-se de uma vertente que possibilitou, além da criacao de um posicionamento
criticodas analises geograficas, a abertura para englobar métodos de pesquisa das areas
sociais, econdémicas e politicas. Derivaram desses posicionamentos, agora balizados pelo
capital e pelas desigualdades no acesso ao mesmo pela maioria das nacées, a Geografia
econémica, a Geografia cultural, a Geografia politica e Geografia humanistica. Essas
sao categorias que contribuirdo para sustentar a Geografia como grande drea de pesqui-
sa e de avancos epistemoldgicos da ciéncia geografica até fins do século XX. A Geografia
é consolidada como uma ciéncia social.

A critica ao pragmatismo da Geografia quantitativa, e a subserviéncia ao Estado
da Geografia tradicional levaram a problematizacao de temas relacionados ao dominio
do capitalismo como unico sistema econdémico e as relagées com a modernizagao dos
meios de producao e o desenvolvimento desigual das nacoes. A divisao do mundo
assumiu outra forma, assim como as relacées do homem como meio e entre os préprios
homens. Nesse sentido dinamico, caberia a Geografia contribuir para desvelar essa nova
configuracao espacial, lembrando que novos problemas exigem o aperfeicoamento dos
métodos de pesquisa.

Nao se pode perder de vista, ainda, a potencialidade desta Area do Conhecimento
para andlises ambientais, que desde a década de 1970 tornaram-se uma urgéncia
nas agendas mundiais. Apesar de a Geografia ser classificada como uma ciéncia
social, a drea fisica é muito importante e lidera inumeras pesquisas no pais sobre
temas como: mapeamento das queimadas na Amazodnia, ocupagao das areas costeiras
e areas de risco nos centros urbanos, a questao energética no pais, a expansao da
fronteira agricola na regiao centro-oeste, entre tantos outros enfoque sem que este
Componente Curricular pode contribuir. Alids, as questdes relacionadas ao mapea-
mento do espaco devido ao avanco das tecnologias como o Sensoriamento Remoto
e o Geoprocessamento, apontam a Geografia no século XXI como ferramenta capaz
nao sd de descrever e analisar os fenémenos espaciais, mas também de contribuir na
manutencao dos sistemas naturais.

As questoes que envolvem o multiculturalismo, questoes de género e relagées
étnico-raciais; a geopolitica contemporanea e os conflitos; a fragmentacao do
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Estado nacional; as cidades e processo de espoliacao urbana; o avanco da “fronteira
agricola” no Brasil, entre outros temas emergentes, colocam a Geografia e o ensino
como uma Componente Curricular capaz de levar os/as estudantes a ampliar
as vivéncias dos sujeitos por meio do alargamento de conhecimentos, sob uma
perspectiva critica. Dessa trajetdria, sempre ligada a questdes sociais, econdmicas,
culturais e ambientais, destaca-se a importancia na atualidade de uma educacao
geografica para criancas e adolescentes que considere todo esse percurso histdrico.
A escola deve desafiar os/as estudantes a reconhecer o mundo, conectados aos co-
nhecimentos e aos espagos nos quais tais estudantes vivem, o que neles percebem e
como os concebem. Considera-se também o acolhimento a diferenca como condicao
inerente a formacao humana, e nao apenas a grupos excluidos ou minoritarios,
compreendendo a inclusao de sujeitos portadores de necessidades especiais e a
alteridade como condigbes que se atrelam ao percurso formativo daqueles que
ingressam na escola na atualidade.

E importante lembrar que, além desses desafios, o ensino de Geografia nos Anos
Iniciais firmou-se como uma conquista recente apés anos diluido no curriculo escolar
como Estudos Sociais — como ja mencionado no Componente Curricular de Historia,
em secao anterior. Trata-se de um desafio constante aos/as pedagogas/os desde sua
formacao inicial, e que se estende ao percurso da pratica pedagdgica, pois tanto a
Geografia, como a Histdria permanecem marginalizadas nos curriculos da Educacao
Infantil e dos Anos Iniciais. E preciso lembrar que as criancas vivem, percebem e con-
cebem o espaco e o tempo de maneiras diferentes ao longo do seu desenvolvimento
emocional, motor e cognitivo. E especificamente a Geografia caberia uma orientagao
inicial sobre as perspectivas de se planejar agées com criangas pequenas ao educa-las
espacialmente, contribuindo, assim, desde a Educacao Infantil e dos Anos Iniciais,
para leitura e compreensao do espaco geografico.

Essa é uma aproximacao necessaria com o ensino de Histdria e os conceitos de
tempo, pois é a partir do seulugar e da sua histdria que os sujeitos podem desenvolver
plenamente sua cidadania em direcao a outras escalas espaco-temporais e voltar
ao seu lugar para serem motivados a se tornarem agentes de mudangas, as quais se
relacionam a compreensao e a superacao das desigualdades das condig¢des sociais que
estao presentes numa sociedade globalizada crescentemente mais individualizada.
Nesse sentido, abordam-se os objetivos do ensino de Geografia como aqueles capazes
de levar o/a estudante a pesquisar e a compreender o espaco produzido pelas socie-
dades humanas.

Como Ciéncias Humanas, os dois componentes (Histdria e Geografia) aproxi-
mam-se também da prépria concepcao do sujeito histdrico, que nao € passivo as
transformacdes sociais, mas que compreende, analisa e se apropria de ferramentas,
visando a intervencao no espaco .Para exercitar tal compreensao e formacao de
pensamento que fomente acdes sobre o espaco, os préprios conceitos/categorias da
Geografia, como espacgo geogrdfico, lugar, paisagem, regido e territdrio sao funda-
mentais as andlises geograficas. Importa aliar as concepg6es cientificas oriundas da
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Geografia académica as acoes e as propostas metodoldgicas que sao desenvolvidas
no/pelo cotidiano escolar.

Este é o exercicio que nos cabe neste rearranjo da Proposta Curricular: revisitar os
fundamentos da Geografia académica, o que j& esta concretizado pelas/os professoras/
es da Rede Municipal de Florianopolis, e adequar aos movimentos externos a escola
e seu cotidiano carregada de significacoes, negociagdes e ressignificagées de com-
preensao do mundo, da natureza, dos seres humanos, com suas tantas necessidades e
possibilidades.

O ensino de Geografia carrega perspectivas de reflexao e leituras sobre o espaco
geografico e as formas de o sujeito se relacionar com lugares, paisagens e territérios
construidos a partir do conhecimento geografico, porém em didlogo permanente
com o conhecimento produzido no cotidiano escolar. Para isso é necessdario articular
o conhecimento cientifico aos conhecimentos prévios que os/as estudantes possuem
sobre o espago geografico, reconhecendo a importancia da educacao geografica duran-
te todo o Ensino Fundamental. Do mesmo modo, as relacées das criancas e doas/das
adolescentes com o espaco e o processo de educacao cartografica precisam valorizar
praticas pedagogicas que rompam com formas hegemonicas de ensino sobre o espago
geografico, ao mesmo tempo em que valorizem a formacao de cidadaos atuantes em
seus espacos de vivéncias.

Asultimasversoes da Proposta Curricular da Rede Municipal demarcaram, em anos
distintos, novos desafios: o trabalho com temas transversais e ciclos de aprendizagens a
partir de 1996; o ensino de nove anos a partir de 2006; a obrigatoriedade de se trabalhar
a diversidade étnico-racial e educagao ambiental em 2008; competéncias e habilidades
e estrutura curricular em dreas de conhecimento, em 2011. Neste momento, coloca-
se um novo Plano Nacional de Educacao aprovado (2014-2024) e as discussbes em
torno de uma Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016), bem como as Diretrizes
Curriculares para Educacao Bésica na Rede Municipal de Floriandpolis (2015) que
colocam novamente os/as profissionais da educacao neste movimento de refletir sobre
curriculo e politicas educacionais que respeitem a transicao entre as diferentes etapas
da Educacao Bésica, considerando a formacao humana integral como orientadora do
processo educativo (FLORIANOPOLIS, 2015).

Compreende-se, assim, o curriculo como um instrumento da politica curricular
integrada a uma politica educacional, na qual se manifestam disputas em que sao
problematizadas questoes sociais, politicas e econ6émica sem constante campo de
tensao e confronto, definidas por relacées de poder. E um documento que legitima as
acgoes politicas e que contém a organizacao curricular, descrevendo a formacao do/
da estudante que se deseja, assim como os conteudos, metodologias, procedimentos,
conceitos selecionados e apontados na proposta, a fim de dar o suporte necessario para
que se melhorem as condigoes e qualidade de ensino nas escolas.

As pesquisas recentes no ensino da Geografia se aproximam também dessas
perspectivas que as Diretrizes Curriculares para a Educacao Béasica da Rede Municipal
de Ensino de Florianépolis (2015) anunciam, ao partir do principio de que o espago

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



geogrdfico, objeto de analise deste Componente Curricular, é produzido e ressignificado
por todos os que vivem nele. Assim, torna-se necessario que as praticas de ensino apro-
ximem cada vez mais os/as estudantes dessa compreensao e favorecam a valorizacao
da cultura local e o direito ao acesso a cultura global, tanto quanto o desenvolvimento
sustentavel. (FLORIANOPOLIS, 2015)

A utilizacao de ferramentas de analise (observacdo, descri¢Go, comparagd@o e
sintese) e a operacao com conceitos-chave da Area (lugar, paisagem, territcrio, regido,
espaco) sao fundamentais no processo de leitura do mundo requerido no percurso for-
mativo de que se trata neste documento. Nesse sentido, importa a atividade mediadora
capaz de delinear caminhos tedricos e metodoldgicos na busca de enfrentamento dos
desafios que se encontram na relacao pedagégica com os/as estudantes no didlogo com
0 espago geografico.

Milton Santos (2006, p. 159) ajuda a compreender que o dominio de conhecimento
também é poder, e que a humanidade passou por algumas etapas em sua relagao com o
meio e o dominio dele. O meio natural, seria aquele no qual a humanidade dependia da
natureza para se desenvolver, ja o meio técnico insere as tecnologias no espago produti-
vo, substituindo a mao de obra.

Esses momentos nos ajudam a compreender que nao se pode esquecer que a
sociedade é desigual e que tais desigualdades, sejam de ordem econdmica, cultural
e até mesmo afetiva, manifestam-se no cotidiano escolar. Os/As estudantes chegam
a escola em condicdes desiguais; assim caberd ao/a professor/a e a escola trabalhar
para que, ao final do processo formativo, os/as estudantes saiam em equanimidade
de condicoes. Para isso é preciso que se valorize o conhecimento cientifico, o qual
nao pode ser tratado como algo retdrico e distante da realidade dos/das estudantes,
pois é necessario o reconhecimento da importancia do conhecimento cientifico para
interpretar de forma critica a realidade em que se vive.

E como superar os desafios de ler o mundo hoje? E preciso buscar, estabelecer nas
praticas pedagdgicas aberturas nas formas homogeneizantes de ensinar sobre o espago
geografico. E preciso exercitar outras possibilidades de ensinar Geografia, abrindo-se
a imaginacao, a criagdo e a experimentacao junto aos procedimentos cientificos que
embasam a Area do Conhecimento. Importa tomar o espago também como intensidade
de vida e de acbes, e nao como palco neutro e estatico.

Consideracées sobre praticas no Componente Curricular de Geografia

Apartir das DCMF (FLORIANOPOLIS, 2015), o Componente Curricular de Geografia
apresentou seus desafios especificos, quais sejam: desenvolver uma educagao geogra-
fica que proporcione encontros com outras Areas e instigue os/as estudantes em seus
processos de estudo e pesquisa; torna-la efetivamente parte da organizacao e da pra-
tica pedagdgica desde a Educacao Infantil e os Anos Iniciais; instigar ao desafio de ler
o mundo de hoje atravessado pela diversidade de questoes culturais, étnicas, politicas,
tecnoldgicas exercitando metodologias diversificadas nos modos de ensinar Geografia.
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Dessa forma, sao definidos alguns meios para que se possa atender a esses desafios,
bem como legitimar o que ja estd sendo produzido pelas/pelos professoras/es de
Geografia e Pedagogas/os da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.

Narealidade, o desafio esta em escolher as metodologias e os recursos pedagdgicos
que serao agenciados na busca por uma educagao mais inventiva e acolhedora, mas
que nao se afaste do percurso cientifico que historiciza a Geografia. Nesse sentido, a
aposta esta em possibilitar a (re)inven¢ao de caminhos para propor as criancas e aos/as
adolescentes miradas em relacao ao espaco e aos modos comovem sendo transformado
ao longo dos tempos. Essa (re)invencao se da, por meio de todos os equipamentos da
escola (quadro, giz, 0 papel, a caneta, o livro, a carteira e cadeira, enfim toda arquitetura
escolar) considerados pelo autor como “tecnologia escolar”,

Considere-se, para tal, que os/as professores/as se encontram em processos de for-
macao continuada, buscando melhorar as tecnologias escolares em avangos e recuos.
Areelaboracgao das propostas curriculares também visa rever as praticas pedagogicas.

As discussobes sobre o ensino de Geografia hoje marcam a gradual abertura
relacionada as metodologias descritivas dos conceitos e enumeragao dos elementos
das paisagens, pela tomada do espaco geografico como espaco interdisciplinar. Tal
consideragao implica desenvolvimento de metodologias de ensino que contemplem as
perspectivas de formacao cidada dos/das estudantes, a compreensao sobre a ampliacao
e as multiplicidades das escalas de analise dos fenémenos geograficos, principalmente
a valorizacao das referéncias dos/das estudantes quanto ao espaco vivido. Em conso-
nancia com essas atribui¢ées a versao de 2008 da Proposta Curricular ja apresentava
“[...]concepcoes da Geografia, conceitos, conteudos, metodologia e avaliacao, com o
intuito de estudar, trocar experiéncias, relatar novas linguagens, géneros textuais, e
discutir sobre o fazer pedagdgico do ensino de Geografia”. (FLORIANOPOLIS, 2008, p.
99), em uma busca por:

[...] contribuir para a elaboracao dos projetos, para a organizacédo e
elaboracao do planejamento pedagdgico das unidades educativas e
contribuir para a formacao de cidadaos que compreendam o mundo,

saibam interpretar mapas e transformar os espagos construidos
socialmente. (FLORIANOPOLIS, 2008, p. 199)

Nesse sentido de continuidade ao que ja se encontra concretizado deve-se con-
siderar, para além das discussdes sociais, politicas e econdmicas que constituem o
curriculo da Geografia escolar de forma permanente, o enderecamento de toda pratica
pedagogica. Quem sao os sujeitos, quais suas especificidades no complexo processo de
aprendizagem, e como reverberam nos planejamentos suas vozes e seus desejos? As
DCMF (FLORIANOPOLIS, 2015) avancam no sentido de contribuir ao apontar dentre os
principios educativos a:

[..] igualdade de condicbes para o acesso, a inclusdo, a permanéncia e o
sucesso na escola: [..] tomar a educagao como um bem comum, implica
necessariamente respeitar a diferenca. O respeito a diferenca implica a
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garantia do acesso a todos, independentemente de suas caracteristicas
individuais, em todas as etapas e modalidades de ensino da rede|...];
“a infancia como categoria social relevante da educagao basica: [...| o
tomar as criancas como sujeitos de direitos e a infancia como categoria
geracional que estd na base da estruturacao da sociedade [..]; [...] implica
a garantia do acesso e o regresso a educacao escolar aos cidadaos,
independentemente de faixa etaria, orientacao sexual, raga/etnia,
condicao social, deficiéncia, religiao ou género, dentre outras diferencas,
mas, sobretudo, a permanéncia e o sucesso escolar [...]. (FLORIANOPOLIS,
2015,p.21)

Apartir desserespeito pelos sujeitos e suasvivéncias e darelacaoentreasociedade
e 0 meio nos quais criangas e adolescentes se encontram inseridos, traga-se o objetivo
deste Componente Curricular, ao possibilitar aos/as estudantes analisar e compreen-
der o espaco geografico e suas transformacoes. Para isso, utilizam-se metodologias
e recursos especificos (estudo do meio, representacdes graficas, representagdes car-
tograficas, imagens, géneros do discurso) da Geografia para operar com os conceitos,
aproximando-as das demais Areas, como na relacdo espaco-tempo, de modo a ampliar
as leituras do espaco em diversas escalas de andlise e, assim, favorecer a atuacao e
a participacao de criangas e adolescentes nos processos de leitura, representacao e
producao do espago em que vivem.

Para se atingir esses objetivos, tratar-se-a o espago a partir de uma das perspec-

tivas e defini¢cdes que Milton Santos apresenta em sua obra “Por uma Geografia Nova”
de 1978:

O espaco deve ser considerado como uma totalidade, a exemplo da
propria sociedade que lhe da vida|...| o espaco se define como um conjunto
de formas representativas de relagdes sociais do passado e do presente e
por uma estrutura representada por relagoes sociais que se manifestam
através de processos e funcées (SANTOS, 1978, p. 122).

Ou, como na obra seguinte, em 1979, “Espaco e Sociedade™

O espacgo reproduz a totalidade através das transformacodes
determinadas pela sociedade, modos de producao, distribuicao da
populacdo, entre outras necessidades, e desempenham funcées
evolutivasnaformacaoeconémicaesocial, influencianasuaconstrucao
e também é influenciado nas demais estruturas de modo que torna um
componente fundamental da totalidade social e de seus movimentos.
(SANTOS, 1979, p. 10).

Ambasas defini¢des ajudama compreender o espaco como uma categoria essencial-
mente social. E por conta desta definicao as leituras precisam considerar as situagoes de
contradicdo e desigualdade nas quais os/as estudantes se encontram inseridos. Assim,
se o objeto da Geografia escolar é estudo do espago geogrdfico, esse espaco é compreen-
dido como resultado das relagdes e transformacgoes socioespaciais, como um produto
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social e histdrico. E importante, pois, considerar, ao longo de todo percurso formativo, as
experiéncias dos/das estudantes com seu entorno. E nessa escala que a analise e a com-
preensao desses processos se materializam de forma concreta; ou seja, as experiéncias
do/da estudante com o espago geogrdfico devem fazer parte das discussoes levantadas
em sala de aula, principalmente nos Anos Iniciais, quando se considera o processo de
descentracao espacial das criancgas.

A partir das discussoes, temas e conceitos podem ser problematizados, gerando a
necessidade da pesquisa tedrica eautilizacao de metodologias especificas da Geografia,
como a observagao, a descrigao e a analogia, para buscar respostas as problematicas
levantadas pelo/a professor/a em sala de aula. O processo de pesquisa mobiliza a partir
do conhecimento cientifico, as vivéncias dos/das estudantes em busca da resolucao dos
problemas elaborados ou dos objetivos de aprendizagem tracados pelo/a professor/a. A
utilizacao da pesquisa em sala de aula leva os/as estudantes de qualquer nivel escolar a
perceberem seu papel atuante na apropriagao e na transformacao do meio, assim como
desvela outros olhares em relacao a tais questdes.

Considera-se, assim, uma perspectiva de formacao na qual o sujeito se abre ao
conhecimento ao mobilizar, junto aos conhecimentos cientificos, suas vivéncias.
Trata-se de uma formacao que nao deixe desaparecer as singularidades criativas de
seus sujeitos em seu processo de compreensao do mundo. E fundamental propor-
cionar situacbes de aprendizagem que valorizem as referéncias dos/das estudantes
quanto ao espaco vivido. Essas referéncias emergem das suas experiéncias.

Assim, a escolha de recursos pedagdgicos que ajudem a compreender e siste-
matizar as andlises em torno dos objetos é essencial a uma educagao geografica
que nao seja apenas expositiva e que nao baseie sua avaliacao na memorizacao dos
conteudos.

A utilizacao de recursos visuais como fotografias, imagens de livros didaticos,
cinema e programas de televisao leva a ‘educagao do olhar’ em relagao as possibi-
lidades de leituras das caracteristicas visualmente apresentadas pelas imagens,
mas também pela problematizacao dos seus modos de producao. No caso do cinema,
especificamente, dependendo do género escolhido, lugar de producao, distribuicao,
pode-se pensar a questao da hegemonia desse mercado e em como exerce uma
forca nos modos de educagao geografica. Nesse sentido é que a utilizagao de filmes e
programas de televisao nas aulas de Geografia, contribui com um aporte imagético e
ilustrativo de muitas categorias, conceitos e fenémenos geograficos.

A musica e a literatura introduzem sonoridades diversas e constroem, pelas
palsagens imaginarias, lugares e territdrios habitados tanto por personagens
ficticios como reais. Esses diferentes tipos de textos, além dos jornais e revistas
(impressos ou digitais), mostram um pouco do cotidiano aliando reflexdes acerca
do espago.

Assim como a cartografia, os modos de representar o espaco sao compreendidos
como producao que atende aos anseios sociais, econémicos e culturais de cada
época, portanto o desafio na escola estd em possibilitar, por meio desse recurso,

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



transformacoes criticas sobre o espago. Ler e escrever em Geografia significam ter
um dominio da linguagem cartografica. Para isso, é necessario se apropriar do mapa
como linguagem desde os Anos Iniciais e tratar do seu estudo como um modo de
operar cognitivamente por meio do mapa. Além de uma questdo de planejamento e
organizacao curricular, o/a professor/a precisa levar em consideragdo o desenvolvi-
mento das criancas e analisar qual tipo de atividade é mais adequada a faixa etaria
destinada.

E, porém, necessario que ocorra um aprofundamento nas pesquisas da educacao
geografica para que se possa avangar conceitual e metodologicamente; ou seja, nao
basta o dominio claro dos conteudos especificos deste Componente, ou da abordagem
didatica que a ele corresponde, uma vez que o ensino exige hoje dos/das profissionais
da educacao um permanente processo de formacao e pesquisa. Os conceitos ou as
categorias de analise, no entanto, nao podem ser abandonados, como em outros
momentos®se deu, em favor de demandas que acabam compondo um palimpsesto
infinito de exigéncias de que as/aos professoras/es precisam dar conta.

Ainda sao inumeros os desafios a serem ultrapassados. Tratando-se da formacao
continuada, é imprescindivel destacar duas questdes que constituem os fazeres
geograficos na escola: as novas tecnologias e o uso das diferentes linguagens em
sala de aula. Se hd o preparo da pratica pedagdgica para contemplar criangas de seis
a catorze anos na Educagao Basica atual, é necessario que se tenha cada vez mais
espacos, durante a formacao docente, para refletir como educa-las para este novo
mundo. E preciso prepara-las para lidar com o mesmo mundo, participar dele e, se
preciso, muda-lo.

E a formacao dos/das estudantes pelo acesso as midias e variadas fontes de in-
formacao (como TV, internet, jornais, etc.) convoca as/os professoras/es a reafirmar
o seu papel de orientacao diante desse novo contexto. Nessa discussao, importa ter
presente que, ao problematizar um tema e ampliar o acesso a pesquisa em diversas
fontes, aoinvés de dar ainformacao sobre tal tema, instiga-se a criacao de um proces-
so de investigacao e se delineiam, junto aos/as estudantes, diferentes leituras sobre
fendmenos geograficos, e nao somente se enumeram caracteristicas dos processos de
transformacao do espago.

Os/As estudantes estdo envolvidos na apropriacao do conhecimento em diferentes
lugares, mas, na escola, muitas vezes ha fechamento num modelo apenas informativo.
As informacdes estao por toda parte, na internet, na televisao, e a escola, nao sé a
Geografia, tem o desafio de compreender como essas informagoes foram geradas, se
deve confiar ou nao nelas, propor andlises mais complexas ao invés de aceitd-las como
a verdade. Um exemplo estd na cartografia escolar, na qual o mapa-mundi é pouco
questionado quanto ao seu processo de produgao e ordenagao do espaco. Entrega-se o

%  Hsses sao apontamentos que alguns pesquisadores fazem aos PCN's de 1996, considerando que, neles,
abandonaram-se os conceitos da Area em nome da formacao critica dos sujeitos.
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mapa pronto aos/as estudantes e se deseja que compreendam o mundo e sua represen-
tacao a partir dele. Ao nao problematizar os processos de produgao do mapa, bem como
as intencionalidades de quem os produziu, essas imagens sao tomadas como verdades
inquestionaveis, e paralisam, de certa forma, os modos de pensar sobre o mundo e
nossas relagées com o espago.

Nesse sentido, a cartografia escolar esta sendo cada vez mais permeada por
outras dreas como a arte, a literatura, a fotografia, como modos de pensar a produgao
e a representacao do mundo de outras formas mais participativas e colaborativas.
O estudo pelo mapa potencializa as praticas pedagdgicas como um ldcus capaz de
fazer avancar essas discussoes, pelas tensoes e didlogos possiveis entre educacao e
cartografia. Segundo Almeida (2013, p. 22):

[..] 2 aprendizagem é possivel por meio da interacdo entre as pessoas e o
conhecimento, e que na escola é mediada pelo professor. Aprender é algo
constante na vida, mas apropriar-se de conhecimentos sistematizados
leva tempo e acontece aos poucos, razao pela qual nao podemos levar uma
proposta para o ensino de mapas ja acabada, que leve o aluno a saber tudo
sobre tal assunto. Na verdade procuramos pelas atividades propostas
chegar a um conceito de mapa.

Dessa forma, o uso das diferentes linguagens se instala na pratica docente como
recurso ou suporte didatico para dinamizar as aulas e a apropriagao de conhecimento
sobre determinado tema. O uso das diferentes linguagens é recomendacao desde os
Parametros Curriculares Nacionais de 1997, e, por exemplo, nos Encontros Nacionais
de Pesquisa em Geografia. Os/As professores/as faz em uso de diferentes linguagens
para analisar e compreender o objeto de estudo da Geografia, sendo que cada uma das
linguagens possui seus cédigos para compor o ensino da geografia.

Pode-se ir além desse sentido de recurso ao abordar as diferentes linguagens
como fundamento de um processo de criacao, de producao de um pensamento sobre
0 espago e suas possibilidades de compressao pelos encontros com outras ferra-
mentas de analise e distintas Areas do Conhecimento. Nada impede, porém, que as
duas abordagens dialoguem numa mesma pratica pedagdgica, contribuindo para
o delineamento do processo de aprendizagem e de ampliagao da leitura de mundo
dos/das estudantes. A pesquisa deve incorporar-se a agao pedagdégica como um pon-
to de interseccao entre a teoria e a pratica, entre os conhecimentos produzidos nas
universidades e aqueles localizados na pratica cotidiana escolar, produzidos pelos
sujeitos que dela fazem parte (professores/as, estudantes, orientadores/as, super-
visores/as, funcionarios/as e comunidade). Para que isso se efetive, os professores/
as precisam reconhecer sua pratica, seus registros e divulgagcao de seus processos
investigativos como meios de pesquisa. Tornar reflexiva sua pratica é sinénimo de
sistematizacao da construcdo dos conhecimentos produzidos em conjunto com os/
as estudantes e o cotidiano que se instaura na pratica escolar.
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Eixos e conceitos constitutivos do Componente Curricular de Geografia

De acordo com a organizagao da Proposta Curricular, serdo apresentados e justifi-
cados quatro eixos que atravessarao toda a Geografiado 1.° ao 9.° anos. Esses eixos sao
constituintes do objeto de estudo do Componente Curricular e agregam, fundamentam
e articulam o desenvolvimento dos conceitos da Geografia escolar, estabelecendo uma
base comum para o trabalho ao longo dos nove anos da Educagao Basica.

Esses eixos sao elaborados com base nas singularidades dos fundamentos
epistemoldgicos e metodolégicos dos Componentes Curriculares, considerando as
exigéncias do contexto histérico-cultural e a funcao da escola. E importante, também,
considerar na formulacao das linhas que estruturam os processos de aprendizagem
dos conteudos curriculares previstas para transversalizar o curriculo em todos os
niveis de educacao: Abordagens cartogrdficas; Relacdo do homem com a natureza;
Diferentes linguagens e/ou visualidades da cultura atual; Espaco como categorial
cultural e social e Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais.

= Abordagens cartograficas

Os mapas sao importantes na formacao escolar dos/das estudantes. Nao se pode
falar do espaco e daquilo que nele se passa sem pensar as formas de representa-lo,
pela cartografia. Assim, tao importante quanto proporcionar outros modos de ler
0 espago é educar cartograficamente os/as estudantes. Considera-se a cartografia
como um processo educativo complexo e essencial de compreensao espacial.

Nao se entendem mapas se nao se constroem mapas e se nao se conhece a
histdria dos mapas e sua importancia para os processos de transformacao do espaco.
E, porém, preciso lembrar que os mapas também povoam o imagindrio de mundos
desconhecidos, de tesouros de piratas e ainda guardam muitos segredos,

Assim, torna-se necessario, ao longo da formacao escolar, buscar aproximacoes
entre o mapa das criangas e o mapa dos cartégrafos, para provocar interseccoes entre
ambos. O propdsito nado é legitimar o mapa das criancgas a partir dos mapas tidos como
‘oficiais’, mas atuar para que as criangas possam, a partir das experimentagdes com os
elementos da cartografia, problematizar suas formas de representar e compreender o
mundo. O desenho de criancas ja carrega um sistema de representacao, sendo uma in-
terpretacaodoreal, por meio de umalinguagem grafica, socializando suas experiéncias
com/pelo mundo.

Assim, compreende-se que a cartografia deve atravessar os nove anos do Ensino
Fundamental e integrar a pratica pedagdgica dos professores de Geografia, tanto de
uma forma sistematizada como de uma forma lidica, garantindo aos/as estudantes uma
maior aproximacao com essa ferramenta tao essencial a compreensao dos fenémenos
espaciais. Assim propde-se para este eixo:
®  Jocalizacao e orientagao espacial: formas de orientacao, orientacao pelo sol e

estrelas; bussola; rosa-dos-ventos; pontos cardeais; meridianos e paralelos; coor-

denadas geograficas; GPS;
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® organizacao do movimento no espago: relagoes topoldgicas, euclidianas e projeti-
vas; esquema corporal e lateralidade;

® representacoes graficas: desenhos de trajetos percorridos; paisagens e edifica-
coOes; croquis; mapas mentais;

® representacdes cartograficas: plantas; mapas e maquetes;
®  leiturasdasrelagdes de poder: histdria da cartografia;

®  leituradasdimensdes socioecondmicas e culturais do territdrio: cartografia social
e cartografia critica.

= Arelacdo do Homem com a Natureza

Considerando a Geografia como a ciéncia que estuda a relacao do homem com a
natureza, este eixo é essencial para as discussodes ao longo da formacao escolar nos
nove anos no Ensino Fundamental. Desde a sensibilizacao relacionada a aproximacao
com os elementos naturais, leva-se os/as estudantes a assumirem uma postura de
cuidado e responsabilidade tanto pela manutengao do meio natural, como pela com-
preensao de como cientificamente se explica a formacao do espaco fisicoao longo das
eras geoldgicas. As especificidades de formacao do planeta, bem como as dindmicas
do sistema Terra sao importantes para as leituras das paisagens estudadas, porém a
histdria de apropriacao e transformacao das paisagens pela humanidade, por meio
de técnica e tecnologia sao essenciais para a compreensao do papel do homem nessas
transformacdes.

Desse modo, torna-se fundamental que conceitos, como impacto ambiental, desen-
volvimento sustentdvel, educa¢do ambiental, agroecologia e movimentos ambientais
sejam debatidos e apresentados aos/as estudantes, para que possam se tornar agentes
propositores de mudangas em seu meio.

A seguir, elencam-se alguns conceitos, ou linhas de orientacao para o trabalho com
este tema:

®  Impactosambientais: consequéncias negativas para alteracao do/no meio natural;
desenvolvimento industrial e econémico; mineragao; agropecuaria; urbanizagao
sem planejamento; producao de lixo; poluicao atmosférica; o clima e as mudangas
globais.

®  Educacaoambiental: biodiversidade; praticas sustentaveis; agroecologia; agroflo-
restas; ecossistemas de Florianopolis; sensibilizacao ambiental; estudo do meio;
desafios sociais, culturais e politicos.

®=  Desenvolvimento sustentavel: transformacdes de habitos culturais; identificacao
com o entorno socioambiental; cultura global e consumismo; a “criagao” de novas
necessidades; reflorestamento e preservacao das dreas de protecao ambiental;
fontes limpas de producao de energia; economia soliddria.
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= Diferentes linguagens e visualidades da cultura atual

A linguagem compreendida nao apenas como transmissora de conhecimento, mas
tomada a partir da atividade mediadora dos sujeitos entre si e coma realidade natural
e cultural, é considerada fenémeno social e ideoldgico, carregando, a cada momento
histdérico, marcas individuais e coletivas. Na educacao, caminha-se em direcao as
linguagens que os/as estudantes mobilizam a partir dos seus contextos como meios de
propor leituras do mundo que possam expressar suas compreensoes sobre as dinamicas
espaciais. Outra perspectiva é da aproximacao com linguagens de outras Areas de
Conhecimento e com os diversos usos sociais da escrita: histéria em quadrinhos, textos
jornalisticos, ficcao, literatura, cartas, entrevistas, etc. Nesse sentido, a Geografia é um
Componente que utiliza imagens como linguagem para lidar com conceitos e temas em
suas analises sobre o espaco geogrdfico.

E sabido que em sala de aula, conta-se com as imagens que os livros didaticos
nos apresentam, ao mesmo tempo em que os/as estudantes estdo imersos em uma
cultura da visualidade, conectados a imagens e audiovisualidades com maior inten-
sidade, dado o acesso a internet e as redes sociais. Nesse sentido, pode-se buscar
aproximar nas praticas o uso de imagens, no intuito de problematiza-las quanto
ao seu processo de produgao, como de sentidos que agregam em relacao as leituras
do espacgo que oferece. Quais imagens sao produzidas? Qual(is) ‘geografia(s)’ sdo
escolhidas para representar determinadas condicdes socioecon6émicas? Propoe-se,
entao, para este eixo:

®  obrasdearte em sala de aula: imagens, fotografias, desenhos, pinturas, como pos-
sibilidades de leitura espacial e produgao cultural;

®  mausicae cotidiano: ritmos, categorias musicais e relagdes com questdes sociais e
culturais;

B cinema, séries e televisdo: narrativas intercessoras da/na realidade atual.
®  redessociais e as imagens que por ela circulam;
®  mulheres/negros/indios/homossexualidade.

= (O espago como categoria sociocultural e histérica

A Geografia no Ensino Fundamental tem no espago a categoria centralizadora da
acao pedagogica. Nos Anos Iniciais, a criancga, pelo desenvolvimento do esquema corpo-
ral tem base cognitiva para exploragao do espaco. Num processo de intera¢do produtiva,
consideram-se as criancas como produtoras de uma espacialidade, nao se limitando a
interagir com o espago organizado pelos adultos.

Assim, ao longo do Ensino Fundamental, o espago nao pode ser compreendido
apenasnuma visao unidimensional, pois, com os avancos do percurso formativo, espera-
se que os/as estudantes compreendam que, tanto o espaco percebido como o espaco
concebido carregam marcas da sociedade e da cultura ao longo do tempo. O modo, por
exemplo, como a cidade de Floriandpolis é organizada suscita a variedade de expressoes
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histdricas e culturais de uma constituicao social que extrapola a racionalidade, aproxi-
ma-se da afetividade e de outros modos de perceber o espaco urbano. Da mesma forma,
quando se estudam os fragmentos da paisagem, é necessario contextualizar as escalas
temporais para analisar os contextos de seus processos dinamicos de transformagao.
Assim, propOe-se para este eixo:

®  leitura de paisagens: levar em consideragao as escalas temporais, sociais e espa-
ciais na analise;

®  acidade de Floriandpolis: partir da cidade em que os/as estudantes vivem e da for-
ma sob a qual a percebem como meio de expressar os distintos processos sociais,
culturais e histdricos que a formaram;

®  acrianga, o corpo e a interacao produtiva: considerar a crianca, desde o 1.° ano de
Ensino Fundamental, produtora de espacialidades.

= Educacdo das relacdes étnico-raciais

A partir da promulgacao da Lei n.° 10639/03 que estabelece o ensino da Histéria
da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos sistemas de ensino, garante-se o reconhe-
cimento da importancia da questao do combate ao preconceito, ao racismo e a discri-
minacao nas escolas brasileiras. Trata-se também de Leis afirmativas, no sentido de
reconhecer a escola como lugar da formacao de cidaddos, ao afirmar a relevancia da
escola como instituicao que promove a valorizacao das matrizes culturais que fize-
ram do Brasil o pais rico, multiplo e plural que somos. A Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis sugere sugere a leitura do documento intitulado Matriz Curricular para
Educacao das Relacdes Etnico-Raciais na Educacao Bésica, 2016, para o Componente
Curricular da Geografia as seguintes tematicas, neste eixo, ao longo dos nove anos de
Ensino Fundamental:

®  Memdria, identidade e representacodes socioculturais: Identificar as repre-
sentacoes sociais e culturais como construcao da identidade étnico-racial
em diferentes contextos; reconhecer a diversidade cultural dos diferentes
povos indigenas, africanos e afro-brasileiros no processo de formagao da so-
ciedade local, regional, nacional e mundial; Reconhecer a Africa como berco da
humanidade.

®  Espacialidades e temporalidade: Identificar o continente africano e as suas dife-
rentes regionalizacdes; identificar mapeamentos étnicos: as cidades e os territé-
rios negros; reconhecer os quilombos em Florianépolis, Santa Catarina e no Brasil;
conhecer o processo de urbanizacao e industrializacao do continente africano.

®  Relacgdes e formas de poder: Analisar a politica de branqueamento da populagao
e branqueamento do territdrio; reconhecer processos politicos de conquista, do-
minacao e confronto entre diferentes povos; identificar formas de resisténcia dos
povos escravizadosemdiferentescontextos;identificar os conflitosétnico-raciais;
reconhecer o africano e o afro-brasileiro como sujeitos histéricos: hominizacao e
protagonismo; identificar a escravidao como atividade econémica.
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Conceitos Constitutivos do Componente Curricular de Geografia
e Conceitos Auxiliares

Emrelacaoaosconceitos constitutivos do ensino de Geografia, seraointroduzidos
aqueles necessdrios para uma educacao geografica que aproxime os/as estudantes da
leitura, da anadlise e da compreensao do mundo em conexao com o meio no qual se
encontram inseridos. Considera-se isso ao mesmo tempo em que se busca, na ativi-
dade mediadora que objetiva a aprendizagem e o desenvolvimento do conhecimento,
proporcionar aos/as estudantes os movimentos de apropriacao desses conceitos. Para
que este Componente Curricular possa dar conta de tais analises, torna-se necessario
adotar algumas categorias ou conceitos que orientem a organizacao do processo de
pesquisa sobre os fenémenos estudados. Importa, assim, no ensino de Geografia a
adocao de cinco conceitos principais: espaco geogrdfico; lugar; paisagem; territdrio;
regido. Considerando o objeto de estudo deste Componente, o espago, constituido por
processos dinamicos de mudancas, sao fundamentais nos estudos e nas tematicas re-
lacionadas ao ensino da ciéncia geografica, outros conceitos, considerados auxiliares:
natureza; sociedade; trabalho; globalizagéo.

= Espaco geografico

Milton Santos (2006) considera o espaco geogrdfico um hibrido devido a in-
separabilidade dos objetos e das agdes que nele se formam e transformam. Se a
necessidade humana de se desenvolver e sobreviver neste planeta levou a alteragao
dos sistemas naturais pela técnica e tecnologia, o autor considera o espago geogrd-
fico como resultado dessas alteracoes ao longo do tempo. Compreende-se que tais
alteracdes tomadas pelo modo de producao capitalista deram-se de formas desiguais,
levando a configuragoes socioespaciais heterogéneas. Dado o acento da globalizacao,
reconhecer as estruturas que definem os modos de producao e mudancas espaciais,
que sdo intrinsecas ao desenvolvimento social desigual, torna-se o grande desafio ao
ensino de Geografia. Sem negar a realidade em que os/as estudantes se encontram
inseridos, hd no espaco geogrdfico a possibilidade de leva-los a apropriagdes sobre o
espaco produzido pela sociedade, de modo que se percebam como atuantes no espago
em que estudam e dele participantes.

= Lugar
O conceito de lugar esta atrelado ao espago vivido e ao cotidiano Para Callai
(2011, p. 37):

[...] o lugar em que se vive permite a cada um conhecer sua histdria e
entender as coisas que acontecem, compreender que no espago em
que se vive existem condi¢oes adversas; que os lugares sao espagos
construidos e que resultam da histdria das pessoas e dos grupos sociais
que vivem ali; que permite se reconhecer como sujeito, percebendo
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sua identidade e pertencimento; os vinculos afetivos que os ligam
com o lugar, com as paisagens [..] Isso exige conhecer a histdria. Nesse
sentido, as explicacdes sobre o que acontece no lugar em que vivem
nao dependem apenas do lugar e das pessoas que estao ali, mas que tém
interferéncias vindas de outros lugares, que podem ser compreendidos
como regiao, anagao e o territdrio.

Olugar érepletoderepresentacoes culturais, econdémicas, politicas, ambientais
e traz reflexos das conexdes com os eventos globais. A escala geografica local per-
mite aos/as estudantes conhecer a dindmica do seu espaco de vivéncia para entao
relaciona-lo e compara-lo com outras escalas de analise, identificando, ao mesmo
tempo, caracteristicas especificas e/ou comuns a diferentes lugares do mundo, por
exemplo. Nesse sentido, o lugar tem que ser entendido como um ponto de encontro
dolocal e do global.

= Paisagem

Analisar um fendmeno em sua dimensao geografica envolve inicialmente as
acoes de localizar, medir distancias, delimitar a extensao, distribuir e verificar a
escala de sua manifestacao na paisagem. Ao se escolher um fenémeno qualquer
para estudar com criancas e adolescentes, é necessario investigar e reconhecer
de que forma ele se materializa na paisagem. Para Milton Santos (1988, p.22) “[...]
tudo aquilo que nods vemos, o que nossa visao alcanca, é a paisagem. Esta pode ser
definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada apenas
de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sonsetc.” A paisagem é
formada tanto por objetos naturais, representados por obras nao realizadas pela so-
ciedade, como por objetos sociais, resultados do trabalho do homem no passado e no
presente. Assim como o espago, a paisagem também € dinamica e esta em constante
transformacao, pois acompanha os processos de mudangas das sociedades. Uma
paisagem onde, por exemplo, no passado predominavam os elementos naturais pode
rapidamente se transformar numa paisagem urbana, acompanhada de mudancas
em maior ou menor intensidade. Além das questdes observaveis e perceptiveis, a
paisagem no ensino de Geografia tem como tarefa ultrapassar a paisagem como
aspecto, para chegar ao seu significado.

= Regido

O conceito de regido é utilizado por varias Areas de Conhecimento e possui uma
miriade de defini¢des, desde o senso comum ao cientifico. Na Geografia, por exemplo,
foi definida pela primeira vez, atrelada a geomorfologia para descrever elementos
naturais de determinadas partes do relevo. E, porém, com o geégrafo francés Paul
Vidal de La Blache, na primeira metade do século XX que este conceito ganharia es-
paco nas analises geograficas de um modo mais préximo ao que utilizamos no ensino
de Geografia.
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A nocao de regido pode ser considerada como o agrupamento de objetos
em classes - segundo semelhancas - a partir do qual se procurou organizar e
compreender o espaco. Assim hd, por exemplo, as regidoes naturais que abarcam
caracteristicas naturais comuns; regioes brasileiras, que levam em consideragao
aspectos naturais, culturais e econdmicos; regiao mais desenvolvida; regiao mais
pobre, etc. Importante é lembrar que o conceito de regido esta diretamente relacio-
nado ao processo de diferenciagao de uma area de seu entorno. Diante da dindmica
dos espagos globais, qual sera o sentido de utilizarmos o conceito de regiGo para
leitura das dinamicas no mundo contemporaneo? Em se tratando de uma categoria
que nasceu atrelada apenas a descri¢ao e a enumeracao dos fendmenos naturais,
hoje a sua manutencao como um conceito de valor nas analises geograficas implica
obrigatoriamente os cendrios politico, econémico e humano, a fim de repensar esse
conceito, para contemplar um mundo de enriquecedores desafios.

= Territdrio

O territdrio é uma producao a partir do espaco. Ora, a producao, por causa de todas
as relacoes que envolve, inscreve-se num campo de poder. Assim, as questodes territo-
riais sao fundamentais para se compreender a organizagao espacial contemporanea,
poisoespaco é abase paraa formacao do territério. Além disso, territdrio tema ver com
poder, mas nao apenas o ‘poder politico’. Tem a ver também com outras duas dimensoes
de poder: aquele no sentido mais concreto de dominagdo e, também o poder simbdlico,
no sentido de apropriacdo.t®Nesse sentido concebe-se o territério em quatro dimen-
soes: politico, cultural, econémico e natural. A transposicao didatica do conceito de
territdrio para o ensino de Geografia se liga tanto a nocao de uma base fisica e material
da paisagem, a exemplo dos territdrios politico-funcionais mais tradicionais, como
‘territdrio brasileiro’ ou territdrios relacionados a aspectos simbdlicos de apropriacao
de determinados espagos como, por exemplo, espacos da cidade: ‘territdrio do trafico’,
‘territdrio de prostituicao’, territérios apropriados pelo grafite e outras expressoes
artisticas sobrepostos a territorios etc. Complementar a outros conceitos do ensino da
Geografia como paisagem e lugar, o conceito de territdrio pode ser utilizado no ensino
de Geografia também nas andlises de relacdes sociais, culturais e econémicas com o
espaco em que se vive.

= Natureza

O conceito de natureza é um dos mais enigmaticos e necessarios as analises
geograficas. Enigmatico, porque atrelado a histdria e as rupturas paradigmaticas, este
conceito se transforma de acordo com as necessidades e os embates socioeconémicos.
E é por meio deste conceito que se pode compreender a propria Geografia. Assim, no

10 Cf..HAESBAERT, 2004.
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ensino pode-se tentar a apropriacao deste conceito, analisando-se de forma 1ntal,
entre outros temas, criam condigdes para que os/as estudantes definam criticamente
os diversos sentidos que a natureza pode contemplar ao longo das analises geograficas,
incluindo aqueles sentidos dos quais tais estudantes também se reconhecam como
parte integrante.

® Sociedade

A Geografia define-se como uma ciéncia social; assim, importa ao ensino que a
sociedade seja considerada como um conjunto complexo de relagées, demarcadas por
arranjos culturais, histéricos e econémicos dos quais todos fazem parte. Sao muitas
as defini¢oes de sociedade, desde a Sociologia a Filosofia, mas a Geografia cabe a
formacado socioespacial, cunhada por Milton Santos na década de 1970; tal definicao
éaque mais sentido apresenta as andlises geograficas. Por essa perspectiva, podemos
compreender a formacao do espago pelos conflitos, pelas contradigdes, pelas segrega-
cOes econdmica, politica e cultural ao longo do tempo. Apropriando-se deste conceito
nessa perspectiva, os/as estudantes poderao analisar as contradi¢ées que formam o
seu espaco de vivéncia, estabelecendo relagdes com outras escalas mais amplas.

= Trabalho

O trabalho é um conceito relacionado diretamente ao materialismo histdrico,
pois é objeto das contradi¢des intrinsecas a formacao do capitalismo. Pode-se
atribuir a este conceito duas perspectivas: a ontoldgica, expressao da vida humana,
o trabalho é marcado pela relagao do homem na apropriacao e na transformacao da
natureza; e como perspectiva histdrica, que demarca lutas e resisténcias aos modos
de exploracao do sistema capitalista. Como um dos principios educativos da educacao
basica, o trabalho, articulado aos temas que envolvem discussdes na Geografia,
contribui para a formacao de percepgoes criticas, visando problematizar os regimes
que atuam na perpetuacao da exploracao da forca de trabalho e agem na manutencao
das desigualdades sociais.

= Globalizacao

A globalizag@o é um processo econdmico, social, cultural, espacial e desigual na
escala mundial. No ensino de Geografia, interessa perceber, quais as origens desse
processo, suas caracteristicas e consequéncias para o arranjo mundial. Pode-se, no
ensino de Geografia, refletir sobre esse fen6meno a partir dos espagos de vivéncia e dos
elementos da cultura juvenil (telefones, jogos, roupas, filmes etc.), problematizando
como eles podem ser reflexo dessas dinamicas globais. Importa, ainda, compreender
a globalizacao como fen6meno que consolida um processo mundial de rearranjos
sobre as dindmicas espaciais de forma desigual, alterando os modos como se percebe
e se vive o mundo atual. Uma das evidéncias mais emblematicas é a configuracao do
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espago geografico internacional em redes, sejam elas de transporte, de comunicacao,
de cidades, de trocas comerciais ou de capitais especulativos. Mediada pelo periodo téc-
nico-cientifico-informacional, a globaliza¢Go impregna a atual conjuntura do sistema
capitalista e seu estabelecimento no mundo pela intensificagao dos avangos técnicos
e pelo emprego da tecnologia para acelerar as relagées virtuais, principalmente as
econdmicas. Pode-se compreender este fendmeno como processo, que a cada momento
é reinventado e pode tanto ser compreendido pelos beneficios que traz a vida, como
pelas mazelas que ajuda a perpetuar.

Esses sao os principais conceitos que compoéem as vivencias dos/das estudantes,
como parte a ser considerada no processo de formacao integral, criando condi¢des para
que os/as estudantes ampliem seus repertdrios culturais. O Componente Curricular
de Ciéncias Humanas, especificamente no que tange a geografia trabalhada com
criancgas e adolescentes, da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, em percurso de
formacao humana mais uma vez marca posi¢cao promovendo nos espacos formativos
a formacao pretendida a as condi¢des para produzir as aprendizagens marcadas pelo
desenvolvimento humano.

Firma-se esse compromisso e ficam abertas também as possibilidades para que os
conceitos apresentados possam ser (re)definidos e ampliados pelos/as professores/as
em suas praticas pedagogicas.

Objetivos do Componente Curricular de Geografia por Ano Escolar

Cada ano escolar tera objetivos que devem estar conectados aos Eixos e Conceitos
anteriormente apresentados. Esses objetivos priorizam o curriculo ja implemen-
tado pelas/os professoras/es da Rede, bem como atendem as praticas pedagdgicas.
Registra-se que esta listagem se constitui de objetivos a serem alcancados ao longo
dos nove anos do Ensino Fundamental e que servem de orientagao em relacao a orga-
nizacao dos conteudos.
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EIX0S

Alfabetizagéo
cartografica

Quadro 12a: Objetivos por ano do ensino fundamental,

considerando eixos de Geografia - Anos Iniciais

Objetivos

Compreender a(s) leitura(s) espaciais do seu entorno atraves da
produgao de mapas mentais, croquis, desenhos do corpo, da sala,
escola.

1.2
Ano

2.0
Ano

A

3.°
Ano

4°
Ano

52
Ano

Definir as diferentes formas como as criangas representam e
percebem o espago.

I/A

Perceber-se no espaco e identificar sua posigéo em relagao aos
objetos de entorno, identificando o que esté a sua frente ou atras,
perto ou longe, assim como nogdes de lateralidade.

Comparar diferentes formas de representagéo do espago.

Analisar o espago percebido como meio de leitura geografica (a
sala, a escola, 0 quarteirdo, 0 bairro).

Desenvolver mapas, croquis, maquetes e desenhos como meios de
representar o espago vivido.

> | > =

AC

O | T O O

Identificar objetos presentes no cotidiano em relagdo a tamanho,
forma e cor, 0 que permite o desenvolvimento da nogéo de
proporgao e de legenda.

Observar, identificar e localizar pontos de referéncia (praca,
padaria, parque, escola), para reconhecer as diferentes distancias
entre 0s lugares.

|dentificar a finalidade dos mapas e outros recursos para analise
dos fendmenos, fatos e processos geograficos do Brasil.

Reconhecer as diferentes formas de representar a Terra: Globo
terrestre / planisfério (continentes, oceanos, paises, estados,
municipios).

Transpor a orientagdo corporal em orientagdo grafica (cartografia e
seus elementos basicos/titulo, legenda, cores, escalas).

I/A

Reconhecer e aplicar recursos de observagéo, percepcao e
orientagdo espacial.

AC

Localizar os lugares de origem dos povos que formaram o Estado
de Santa Catarina.

I/A/C

|dentificar a finalidade dos mapas e outros recursos para analise
dos fendmenos, fatos e processos geograficos do Estado de Santa
Catarina.

I/A

|dentificar no seu cotidiano, 0s referenciais espaciais de
localizagéo, orientagdo e distancia, de modo a deslocar-se com
autonomia e representar os lugares onde vive e se relaciona.

AC

Arelagéo do
homem com a
natureza

Registrar e compreender as diferentes formas de organizar o
tempo.

[dentificar os grandes ecossistemas da cidade de Floriandpolis e a
relacdo desses sistemas com a urbanizagdo do municipio.

/A

Reconhecer as caracteristicas e 0s usos dos espacos publicos
urbanos e rurais — parques, dreas protegidas, pracas e outros.

/A

Perceber as transformagtes ocorridas sob a acdo humana na
construcao, no povoamento e na urbanizacao do Estado de Santa
Catarina.

Analisar as diferentes teorias sobre a formagao dos planetas,
estrelas, astros.

Compreender que a relagdo dos seres humanos com a natureza
interfere na paisagem e na qualidade de vida.

Compreender o conceito de paisagem: natural e modificada; rural
e urbana.

Compreender que a natureza e seus sistemas sdo essenciais aos
modos de vida contemporaneos.

AC

Reconhecer a importancia no processo de preservacgéo e
manutencdo dos ambientes naturais na cidade em que vivem.

AC

O | O | 3| O
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- 1. 2.° B0 4.° 5.°
EIX0S Objetivos Ano | Ano Ano Ano Ano
Reconhecer diferentes fontes de registro das paisagens (fotografia, | A A C C
pintura, desenho, croqui e outros).

Apropriar-se de elementos de descrigdo e observagoes pessoais
de leituras de paisagens, por meio da linguagem oral e por | A A A C
ilustracdes.

: Analisar imagens e mapas antigos de Floriandpolis e comparar
Er;fel::”genss com o presente. . ! A i i
- /gu g Inferir o contetido de um texto extraido de obras de arte que
visualidades apresentem aspectos naturais, urbanos, sociais e culturais de - - I/A/C - -
e Floriandpolis.

atual Inferir o contetido de um texto com base na andlise de obras de
arte que apresentem aspectos naturais, urbanos, sociais e culturais | - - - - I/A/C
do Brasil.
Compreender as transformagdes socioespaciais da cidade de VA AC/R
Floriandpolis pela producdo da literatura local.
Conhecer e utilizar a literatura infantil, compreendendo por meio | A C C R
dela as diferentes paisagens das cidades e dos paises.

ngpreender 0 que € ser crianca a partir do seu proprio modo de | AC
vida.
Identificar semelhancas e diferencas entre modos de ser crianca | A C
em culturas e lugares diferentes dos seus de vivéncia.
|dentificar caracteristicas de diferentes jogos e brincadeiras
no lugar, diferentes tempos, reconhecendo mudangas e I/A C - - -
permanéncias.

Identificar situacdes do lugar estabelecendo relagoes de
permanéncia e mudanca entre 0 passado e 0 presente.

Conhecer a diversidade da populacéo local, 0s antigos moradores,
as diferentes procedéncias das familias e as relagdes de diferengas
e de identidades, por meio das histdrias coletadas em fontes orais,
escritas e iconograficas.

Reconhecer na cidade 0s aspectos fisicos, culturais, econdmicos UAG R
0 espago e populacionais.
como |dentificar as paisagens do(s) lugar(es) estabelecendo diferencas e A A C
categoria semelhangas.
sociocultural e | Compreender a divisdo das cidades em diferentes espagos, tendo
historica como referéncia a construcdo histdrica dos espacos da cidade - - | A C
onde mora.

Identificar o territrio como uma construgdo humana ao longo do
tempo.

Compreender e analisar aspectos gerais sobre as caracteristicas
fisicas, culturais e sociais da formag&o do Estado de Santa - - | A -
Catarina.

Compreender aspectos gerais sobre as caracteristicas fisicas,
culturais e sociais da formacéo do Brasil e comparar a formacéo - - - - A
de Santa Catarina e Florianopolis.
Analisar as relagoes entre 0 processo de desenvolvimento e | A
ocupacdo do Brasil e a presenca de imigrantes estrangeiros.
Reconhecer a diversidade cultural local e compreender as
manifestacoes artisticas e culturais como parte do processo de A C R -
formacao do bairro/cidade.

Analisar diferentes formas de manifestacao e a influéncia da | A C CR
cultura africana em Santa Catarina.
& |dentificar os diferentes povos que habitaram o estado; a presenca

gggcrglg:gﬁes de diferentes grupos indigenas em Santa Catarina. ¢ ) ) ) VAC C
étnico-raciais | Compreender que o Brasil ja era habitado por diferentes povos | A A AC R

antes da chegada dos europeus, inclusive Santa Catarina.
Relacionar jogos e brincadeiras pertencentes a cultura local com as | A C R R
culturas indigenas e africanas no Brasil em diferentes tempos.
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EIX0S

Educacao
Cartografica.

Quadro 12b: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos de Geografia - Anos Finais

Objetivos

Localizar o Estado de Santa Catarina no Brasil e no mundo.

6.
Ano
A

72
Ano
C/R

8.0
Ano

9.°
Ano

Compreender as dinamicas dos principais movimentos da Terra.

I/A

C

Reconhecer a importancia das principais teorias sobre a formacgao dos sistemas
solar.

AC

Conhecer e utilizar a cartografia relacionada aos fatos sociais.

A/C

Utilizar a linguagem cartogréfica como modo de ler e interpretar os fendmenos
geograficos em diversas escalas: construcao, leitura e interpretacéo de mapas,
coordenadas geograficas, latitude, longitude e fusos horarios.

I/A

C

Localizar e posicionar geograficamente o Brasil em relaco ao Continente
Americano e mundo.

AC

Compreender a formagéo e as caracteristicas dos diferentes processos de
regionalizacdo do Brasil.

AC

Demonstrar percepgdo da relagdo entre a tecnologias de informacéo e
comunicagao (mapas, globos, atlas e softwares) para se localizar, realizar
pesquisas e analisar fatos, fendmenos e processos geograficos.

Localizar e posicionar geograficamente os Continentes Africano e Americano.

A/C

Localizar e posicionar geograficamente os Continentes Europeu, Asiatico, Oceania
e Antdrtida.

AC

Dominar a convengao cartografica.

|dentificar os limites territoriais dos continentes.

I/A

O

Arelagao do
homem com a
natureza.

Caracterizar as principais dinamicas geoldgicas e geomorfoldgicas, relacionando
as marcas desses processos em diferentes escalas.

|dentificar e analisar 0s processos que se relacionam aos principais impactos
ambientais que ocorrem no Estado de Santa Catarina.

Distinguir, no Estado de Santa Catarina, as grandes unidades de paisagens, 0s
diferentes graus de humanizagéo da natureza, inclusive a dindmica de suas
fronteiras, sejam elas naturais ou histdricas.

I/A/C

Reconhecer a importancia da ciéncia geografica para compreensdo dos
fendmenos espaciais em diferentes escalas.

Analisar e compreender 0s elementos que compdem a biosfera.

AC

Compreender a relagdo entre desenvolvimento econdmico e sustentabilidade
ambiental.

I/A

Compreender as relacdes entre a sociedade e a natureza, a partir das andlises
das transformagctes das paisagens naturais pelas atividades sociais, culturais,
economicas e politicas, no processo de produgao e apropriagdo do espago
geografico.

Conhecer as Areas de Preservacio de SC.

AC

Conhecer 0s recursos naturais e identificar/analisar as formas de preservagao
adotadas em diversos paises, no Brasil e em Santa Catarina.

I/A

AC

Compreender as caracteristicas do desenvolvimento tecnoldgico dos séculos XX e
XXI e as consequéncias para 0s grandes biomas mundiais e brasileiro.

Reconhecer a importancia e a fragilidade dos ecossistemas naturais, identificar
principais ferramentas de preservacao e cuidados com 0 meio ambiente.

AC

Conhecer a politica para a pesquisa na Antartida e a importancia desse
continente para as dindmicas naturais e econdémicas do mundo.

Analisar em escala mundial a desigual relagdo entre desenvolvimento econdmico
e a preservacdo dos grandes biomas mundiais.

Analisar o papel das tecnologias da comunicagao e das redes informacionais
na contemporaneidade e suas implicagdes nas transformagdes nos modos
de vida, na produgéo, trabalho e consumo; e as implicagdes a natureza e sua
deterioragdo.
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- 6.° 7.° 8.° 9.°
EIXOS Objetivos Ano | Ano | Ano | Ano
Compreender o processo histérico de formagéao de Santa Catarina relacionado VA/C R
aos processos de transformacdo do espaco catarinense.
Identificar as principais caracteristicas do relevo, a vegetacéo, o clima e a VA/C R
hidrografia do Estado de Santa Catarina.
Reconhecer e diferenciar e caracterizar os espagos urbanos e rurais do Estado de AC
Santa Catarina.
Analisar os processos historicos de formagao da populagao de Santa Catarina. I/A/C R - -
|dentificar e conhecer a diversidade de etnias que compdem o estado de Santa VA/C
Catarina.

Reconhecer a importancia da influéncia da cultura africana e indigena no

processo de formacdo do Estado de Santa Catarina.

Analisar 0s processos histdricos de formacdo da populacéo do Brasil, e as
diferentes etnias que comp@e a populacdo brasileira e a relagédo com 0s - I/A/C - -
deslocamentos humanos pelo territorio brasileiro.

Reconhecer a importancia da influéncia da cultura africana e indigena no | AC R
processo de formagao do Brasil.

|dentificar os diferentes tipos de trabalho, bem como analisar o processo historico
de formacdo da divisdo territorial do trabalho nas diversas escalas: regional, | AC C C/R
estadual, nacional e mundial.
Identificar a diversidade da populago brasileira e a sua distribuicéo pelo espago UA/C R
brasileiro.
Analisar a formagcéo socioespacial do Brasil a partir dos processos historicos, e as AC
implicactes na organizacdo do espaco brasileiro.
Conhecer as atividades produtivas do Brasil. - A - -
0 espago Compreender o que & a urbanizacéo e o processo de urbanizacdo industrializagéo AC
como do Brasil: ocupacéo do territorio e transformacdo do espaco.

categoria Refletir sobre os Continentes Americano e Africano: ocupagdo do territorio,
sociocultural e | formacéo socioespacial, quadro natural, aspectos econdmicos, populacéo e - - A/C -
histdrica. diversidade étnico-racial.

Conhecer e analisar os Continentes Americano e Africano: principais
caracteristicas fisicas, questdes politicas contemporaneas, desenvolvimento AC
econdmico, caracteristicas culturais e principais problematicas sociais.
Reconhecer as implicacoes e relages entre a formagao dos Continentes AC
Americano e Africano na formacéo sociocultural do Brasil.
Identificar e conhecer a diversidade da populacdo do Continente Americano. - - A/C -
Entender os conceitos e 0s processos de globalizagdo e mundializagéo. A A C/R
Compreender as organizagbes econdmicas existentes hoje no Continente ) ) VA/C )
Americano.
Compreender as formas desiguais de organizagdo do espago geografico mundial, /CR
a partir das relacdes econdmicas e politicas entre as nacoes do mundo.
Identificar as principais atividades economicas mundiais e os principais meios de VA AC
transportes utilizados.

Compreender a formagéo socioespacial da Europa, Asia, Oceania e Antartida:
ocupagao do territério, formacdo socioespacial, quadro natural, aspectos - - - I/A/C
econdmicos, populacao e diversidade étnico-racial.
Reconhecer as implicagdes e relages entre a formagao do Europa e Asia e
continente na formacao sociocultural do Brasil.
Analisar e comparar os diferentes modos de urbanizagdo no mundo. - - I/A A/C
Compreender semelhancas e diferencas em relacdo as questoes sociais, A AC R
econdmicas, culturais e ambientais entre o Brasil e os continentes em estudos.
Compreendera origem das principais relagoes de conflitos (politicos, étnicos,
territoriais, sociais, culturais e ambientais) no mundo e as consequéncias desses - - - I/A/C
fatos para atual configurac@o socioespacial mundial.

A |- - -
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6.° 7.° 8.° I8

EIXOS Objetivos Ano | Ano | Ano | Ano
Educar-se para usar as imagens de jornais, revistas e sites da internet como | A A A
outros modos de ampliar a leitura das paisagens regionais e continentais.

Comparar as informagdes sobre fatos do cotidiano em diferentes meios de | A A c
comunicacao.
Analisar o papel das tecnologias da comunicagao e das redes informacionais
Diferentes na contemporaneidade e suas implicagdes nos modos de vida, produgao, | A C R
linguagens e/ traba_lho e consumo. _ . _
R Dominar informacdes de fontes variadas sobre Santa Catarina, o Brasil e 0
ou visualidades | o (jornais, revistas, audiovisuais, sites de internet, fotografias, literaturae | | A C CR
da cultura arte), analisd-las e apresenté-las por meio das multiplas linguagens.
contemporanea. | Reconhecer espacos culturais da cidade de Floriandpolis e fortalecer as A A A A

manifestacoes culturais locais.

Refletir sobre elementos da cultura (musicas, cinema, manifestacdes artisticas,
culinaria) como meio de proporcionar leituras do espago.

Dominar a convencdo de tabelas, graficos e mapas para analisar indices do
IDH (Indice de Desenvolvimento Humano) do Brasil, observando a longevidade, - I/A/C - -
grau de conhecimento e PIB (Produto Interno Bruto), per capita.

12.4.3 ENSINO RELIGIOSO

Desafios especificos do Componente Curricular de Ensino Religioso

O Ensino Religioso da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis é marcado pelo
COMPromisso como o respeito e a aproximacao entre asreligides. Sendo assim, enten-
de-se que o objeto de estudo transcende as instituicoes e as denominacoes religiosas
desde que assegure o respeito a diversidade de credos e coiba o proselitismo, ou seja,
a tentativa de impor um dogma ou converter alguém a ele.

Esse encaminhamento instalou-se apds a promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Sete
meses depois de promulgada, ela foi alterada no seu Artigo 33, que versa sobre o Ensino
Religioso, o qual passou a ser definido como Componente Curricular de carater cienti-
fico e constante da grade curricular do Ensino Basico brasileiro. O Ensino Religioso é
regido pela Lei n.® 9475/97, que apresenta nova redacao a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, referencialmente ao Artigo 33 da LDBEN n.” 9394/96:

Art. 33 - O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao do cidadao, constitui-se como disciplina de hordrios normais das
escolas publicas de Ensino Fundamental, assegurando orespeitoadiversidade
cultural e religiosa do Brasil vedadas quaisquer formas de proselitismo.

Na constituicao do Ensino Religioso na Rede Municipal de Ensino de Florianépolis,
apresentam-se algumas questoes importantes quanto aos objetos de estudo deste cam-
po cientifico, a serem tratados nas escolas. Nesse ambito, o Ensino Religioso tem como
enfoque o fenémeno religioso e como finalidade a sua releitura sob a perspectiva epis-
temoldgica, tendo como substrato as ciéncias da religiao como Cultura e Antropologia
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da Religido. Quanto ao objetivo do Ensino Religioso na Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis (RMEF) implica necessaria reflexao e compreensao do conhecimento
historico a respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil.

Tendo, assim, o Ensino Religioso como objeto de estudo passa-se a refletir sobre
o compromisso de ensinar e aprender nesse campo. Compete aos professores, em sin-
tonia com suas comunidades e com a Matriz Curricular do Ensino Religioso, compor o
curriculo visando entender as relagdes que se estabelecem entre politica, educagao e
religido e, com base nisso, buscar delinear a proposta para o Ensino Religioso na esco-
la publica. Para tanto, importa considerar que este Componente Curricular pretende
contribuir para o conhecimento, reconhecimento e respeito as diferentes expressoes
religiosas advindas da elaboragao cultural, as quais compoéem a sociedade, bem como
possibilitar o acesso as diferentes fontes de culturas, religiosidades e de fendmenos
religiosos, tendo como foco a diversidade cultural.

Essa reflexao visa compor o compromisso da Rede Municipal em pensar a
formacdo humana integral para todos/as os/as estudantes da Educacdo Basica, sendo
o Ensino Religioso, entendido nesta concepgao como parte do processo continuo
de educacao, implementado de modo a contribuir para idealizar e praticar acoes
soliddrias.

Para isso o Ensino Religioso subsidiara o/a estudante na compreensao de
conceitos basicos no campo das Ciéncias da Religiao e na forma como a sociedade
sofre interferéncias das tradicdes, das culturas e das manifestacoes religiosas, res-
peitando, assim, a diversidade que a caracteriza. Vale ressaltar que os conhecimentos
relacionados asreligides e a suas histdrias e manifestacoes, sao significativos para a
compreensao da cultura em sua diversidade e da constituicao da vida em sociedade.

O Ensino Religioso é constituido como processo dialdgico no curriculo, isto &,
acolhe e assume os diferentes e as diferencas, devendo, assim, incorpora-las, bem
como ser incorporado nas demais discussoes do projeto politico-pedagdgico das
escolas e os/nos Componentes Curriculares, para, com isso, promover a apropriagao
dos conceitos propostos pelas demais Areas de Conhecimento, como, também, para
a comunidade escolar. A sala de aula ndo deve ser um espago para se propagar ver-
tente(s) religiosa(s), mas um espaco elevado de reflexao que favoreca a compreensao
dos sujeitos e das suas experiéncias pessoais tao importantes para a composicao das
trajetodrias, processo fundamental na definicao dos caminhos a serem trabalhados.

A universalidade da discussao com base no respeito a pluralidade de posicoes e
opinides diante do universo religioso, é a esséncia que viabiliza a proposta para o Ensino
Religioso na Rede Municipal de Ensino. Sendo assim:

" deve ser concebido na diversidade cultural religiosa do Brasil e do mundo;

= precisacentrar-se na Antropologia Religiosa, na Fenomenologia, na Historia e na
Cultura e ndo na catequese ou na exposicao de doutrina;

®  requerorganizagao parapossibilitar o acessoao conhecimentoreligioso como patri-
monio da humanidade, a partir da pluralidade cultural religiosa da sala de aula;

AREAS DO CONHECIMENTO -



® exige pensar o conhecimento religioso a partir da elaboracao cultural, que
compoOe a sociedade, bem como possibilitar o acesso as diferentes fontes de cul-
turas, religiosidades e de fendmenos religiosos, tendo como foco a diversidade
cultural;

® demanda identificar, reconhecer e respeitar as formas de expressao religiosas,
suas ‘ideologias’ e fen6menos, considerada sua importancia na formagao cultural,
ética, estética, histdrica, bem como implicagdes objetivas e subjetivas depreensi-
veis na comunidade escolar, no bairro, no Municipio de Florianopolis, no Estado de
Santa Catarina, no Brasil e no mundo;

= implica reconhecer os grupos sociais em sua diversidade cultural e religiosa,
respeitando-os, compreendendo-os e apresentando instrumentos legais que bus-
quem assegurar a liberdade religiosa;

= gsuscitareconhecer as tradi¢des, as histdrias transmitidas de forma oral e escritos
pelas diferentes culturas religiosas, expressos na literatura oral e escrita.

O Ensino Religioso também deve ser orientador e instigador das discussoes acerca
da ética; assim, a religiao a cultura e a ética sao pontos importantes que devem ser
ensinados, tratados e discutidos no ambito do Ensino Religioso. E pensar sobre a ética
nao impo6e nem a lei, nem a moral, mas tenciona discussoes importantes marcadas no
Componente Curricular de Ensino Religioso.

De um modo geral, a Etica caracteriza um conjunto de normas, regras a serem
seguidas por qualquer profissional, de qualquer Area ou Componente Curricular. Em
se tratando do/da professor/a de Ensino Religioso, a Etica deve, além de evidenciar
um conjunto de principios que norteiam seu trabalho, ser um ponto de partida na
busca pela formacao do cardter dos sujeitos, aqui considerados cidadaos de direitos e
deveres.

E sabido que o ato de educar nao é neutro. Ele é permeado de intencionalidades
porque se ocupa com a formacao humana, ou seja, quem educa tem um objetivo, uma in-
tencionalidade. O ato de educar é, portanto, um ato politico que exige do/da educador/a
responder a perguntas como: O que ensinar? Como ensinar? Por que ensinar? E, nessa
busca pelas perguntas, e especialmente pelas respostas, decorrem as agoes politicas,
carregadas de visao de mundo, de valores e de crengas.

O papel atribuido ao Ensino Religioso vem nessa mesma esteira e é fruto dos
desafios da educacao na atualidade. Da mesma forma, a visdo de mundo dos/das
estudantes se delineia embasada no conhecimento e na ética para sua participacao
nos movimentos sociais, nas diversas praticas sociais, nos conflitos e contradigdes
proprios da sua época.

Houve avancos quanto ao direcionamento pedagogico do Ensino Religioso desde
as reflexdes e lutas por sua insergao na Educacao Basica, garantida na liberdade de
culto preconizada na Constituicao Federal de 1988 e ratificada pela a nova Lei de
Diretrizes e Bases abre espaco para um ensino religioso interconfessional (Art. 33).
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Naquela época, o texto constitucional dizia:

O Ensino Religioso ocupa-se com a educagao integral do ser humano,
com seus valores e suas aspiracoes mais profundas. Quer cultivar no
ser humano as razdes mais intimas e transcendentais, fortalecendo
nele o carater de cidadao, desenvolvendo seu espirito de participagao,
oferecendo critérios para a seguranca de seus juizos e aprofundando as
motivagdes para a auténtica cidadania (BRASIL, 1988).

O Ensino Religioso deve ser integrante do projeto politico-pedagdgico de cada
uma das unidades educativas, assumido por todos/todas na busca pela formacao basica
integral do/da cidadao/a brasileiro/a.

Objetivos do Componente Curricular Ensino Religioso Por Ano Escolar

Quadro 13: Objetivos por ano do ensino fundamental,
considerando eixos do Ensino Religioso

. . 1 o 20 30 40 50 60 70 80 90
EIX0S Objetivos Ano | Ano |Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano | Ano
| | |[C/A|/AC| C | C |[CR|CR| R
Representagtes
do transcendente | Compreender o conceito de religiao monoteista e politeista
nas religioes
| | |[C/AJ/AC| C | C |[CR|CR| R
0Os diferentes Analisar os diversos simbolos presentes na cultura das religioes,
simbolos e as entendendo-os como forma de manifestagéo religiosa
representacoes | Entender a diversidade religiosa caracteristica dos diversos
religiosas grupos sociais por meio da linguagem de que se valem
| | | | AJAC | CI|CRI|ICR|R
Reconhecer as manifestagdes religiosas
dentificar percepgéo sobre as diversidade(s) cultural(is) e religiosa(s)
Reconhecer no processo histérico da humanidade, os
elementos: (social, cultural, religioso, étnico e sexual) que
compdem a sociedade
Compreender o processo de formagdo das religides:
Cristianismo (Catdlicos, Protestantes, Ortodoxos e Anglicanos)
Manifestagoes *Isllamllsmo
religiosas e Hinduismo
culturais * Religides Chinesas
* Religides Espirituais
* Budismo
* Religioes étnicas
* Xintoismo
* Judaismo
Identificar diferentes mitos em diferentes tempos e espagos
Interpretar fontes diversas sobre a origem do mundo e do homem.
| | | | |AC| C |CR|CR| R
As religioes e Reconhecer diferentes processos de formacéo das religioes

Seus processos
de formagao

Compreender a ideia do transcendente nas tradigdes religiosas
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Modalidades

13.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS-EJA

Apresentacao

Ofertar Educacao de Jovens e Adultos nao é sd reparar desigualdades educacio-
nais estruturais, sobretudo, é transformar vidas, elevando a autoestima, resgatando
a dignidade, fortalecendo a cidadania. E é isso que a EJA da Rede Municipal de Ensino
de Florianopolis faz, por meio de um modelo pedagdgico inovador e ja consolidado,
tornando-se referéncia na drea em nivel estadual e nacional. Mesmo que pareca
paradoxal, essa consolidagao so tem sido possivel pela renovagao, ou seja, pela contri-
buicao que cada um, seja educador, seja estudante, aporta para a EJA, num processo
em permanente construcao.

No texto a seguir, apresenta-se, de forma breve, a especificidade da Educacao
de Jovens e Adultos na Educagao Basica no Brasil e a EJA da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis: seus sujeitos; sua estrutura e seu funcionamento e os prin-
cipios orientadores de seu curriculo; como também, o papel da formacao continuada
e da articulacao pedagdgica; a integracao a educacao profissional e os inumeros
desafios que se apresentam no cotidiano da EJA de modo geral e desta Proposta em
particular.

A especificidade da Educacao de Jovens e Adultos na Educacao Basica

A partir da Constituicao Federal de 1988, houve importantes mudancas na
educacgao escolar brasileira. No artigo 205, a educacao é afirmada como direito de
todos e dever do Estado e da familia. J4 o artigo 208 institui o Ensino Fundamental
obrigatorio e gratuito, garantindo sua oferta a todos os que a ele nao tiveram acesso
na idade prépria. Ainda, o paragrafo primeiro desse mesmo artigo assegura que o
acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo, isto €, qualquer
pessoa que nao tenha tido acesso a escolaridade obrigatoria é titular desse direito,
podendo exigir que ele seja cumprido.

Isso implica que, como direito, o acesso deve ser garantido, nao importando a faixa
etaria do demandante, embora seja facultativo o exercicio desse direito aqueles com
idade superior a dezoito anos. A oferta é uma obrigacao de estados e municipios, com
assisténcia da Unido. O Parecer n.° 11/2000 sustenta que o cumprimento desse direito



deve se dar a partir de “[...| uma politica integrada da EJA de modo a superar o isolamen-
to a que ela foi confinada em varios momentos histéricos da escolarizacao brasileira”
(BRASIL, 2000, pp. 23-24).

No rastro da chamada Constituicao Cidada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n.° 9.394, de 1996, organiza e estabelece as condigbes para que
a educacgao escolar seja direito de todos. Amplia-se o espectro da Educacao Basica
que engloba a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, tendo por
finalidades: desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

Em se tratando da EJA, até a promulgacao da atual LDBEN, a educacao de adultos
era considerada ensino supletivo. Desde entao, seu status mudou, passando a ser uma
das modalidades da Educagao Basica. De acordo com o artigo 37 da referida LDBEN, a
EJA é destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e/ou Médio na idade proépria: jovens acima de quinze anos, adultos e
idosos, ou seja, sujeitos diversos.

Ha ai uma radical transformacao: a EJA deixa de ser um programa ou projeto
para figurar como parte da Educacao Basica, passando a integrar os sistemas de
ensino e tornando necessario o desenvolvimento de politicas publicas voltadas
para esta modalidade. Essa transformacao de ensino supletivo para modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos é um importante avanco, tendo em vista que o ensino
supletivo investia na reprodugao aligeirada dos conteudos escolares desenvolvidos
no ensino regular, como se fosse um espago de recuperar o tempo perdido, sem que
se considerassem as vivéncias que os sujeitos jovens e adultos trazem consigo. E
possivel constatar, no entanto, que, apesar de passados vinte anos da promulgacao
da LDBEN, ainda se pode encontrar professores/as e estudantes que se referem a
EJA como supletivo.

Desse contexto emerge a importancia de documentos como o Parecer CNE/
CEB 11/2000, de autoria do relator Carlos Roberto Jamil Cury que, remetendo as
Diretrizes Curriculares Nacionaishomologadas para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio, dirige o seu olhar para a especificidade da Educacao de Jovens e Adultos. No
referido parecer, fica claro que a EJA requer ser pensada a partir de um “[...| modelo
pedagdgico préprio a fim de criar situacdes pedagdgicas e satisfazer necessidades
de aprendizagem de jovens e adultos” (BRASIL, 2000, p. 9), afastando-se do conceito
de supléncia. Também estd expresso no mesmo parecer, que, no processo educativo
de jovens e adultos, é importante retomar seu potencial adquirido na educagao
extra-escolar e na propria vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais
qualificado.

No documento, explicitam-se as trés grandes fun¢ées da EJA: reparadora (o direito
a uma escola de qualidade, o reconhecimento a igualdade), equalizadora (a reentrada
no sistema educacional dos que dele foram excluidos pelas desiguais oportunidades) e
qualificadora (educagao permanente).
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De acordo com o parecer, a funcao qualificadora é o préoprio motivo de existéncia da
EJA, tendo em vista que:

[...] tem como base o caréter incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacao pode se atualizar em quadros escolares
ou ndo escolares. Mais do que nunca, ela é um apelo para a educacao
permanente e criagao de uma sociedade educada para o universalismo, a
solidariedade, a igualdade e a diversidade (BRASIL, 2000, p. 11).

Hoje, cada vez mais, cresce o entendimento de que na EJA é importante
trabalhar a partir do conceito de educacao continuada, que engloba a formacao
cidada paraa participagao democratica e o desenvolvimento humano. Desse modo,
o espac¢o da EJA, enseja uma educacgdo que nasca da necessidade dos/das estudan-
tes, partindo do didlogo entre estudante e professor/a; uma educacao critica do
ponto de vista dos conteudos, havendo a necessidade de serem significativos aos/
as estudantes. Ha que ser, ainda, uma educacgao que permita, aos/as estudantes
aumentar a consciéncia sobre os problemas que afetam suas vivéncias, ao mesmo
tempo em que dialogue com a culturaregional e local, valorizando suas expressoes
e seus cddigos.

Além do conceito de formacdo permanente, é possivel pensar no conceito de
educagdo ao longo da vida, atualmente adotado pela UNESCO, para fazer referéncia
aos processos de qualificacao, requalificacao, validacao e descoberta de novos conhe-
cimentos que auxiliem a conviver em sociedade sob a perspectiva da cidadania.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2010, com evidéncia as especificidades
da modalidade, consta a orientacao de valorizar os sujeitos e seus conhecimentos na
organizagao dos curriculos, prescrevendo:

Os cursos de EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo
quanto de tempo e espago, para que seja:

[-rompidaasimetriacomoensinoregular paracriangas e adolescentes,
demodoapermitirpercursosindividualizadose conteudossignificativos
para os jovens e adultos;

IT - provido suporte e atencao individual as diferentes necessidades
dos estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades
diversificadas;

IIT - valorizada a realizagao de atividades e vivéncias socializadoras,
culturais, recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do
percurso formativo dos estudantes;

IV - desenvolvida a agregacao de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motivacao e orientagao permanente dos estudantes,
visando a maior participacdo nas aulas e seu melhor aproveitamento e
desempenho;

VI - realizada sistematicamente a formacao continuada destinada
especificamente aos educadores de jovens e adultos (BRASIL, 2010, p. 36).
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Importantesalientar que, desde 2007, diferindode periodosanteriores,a EJArecebe
até 15% dosrecursos do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basicae
de Valorizacdo dos Profissionais da Educagao (FUNDEB), mesmo que o valor/estudante
ainda seja inferior, equivalendo a 80% daquele destinado ao Ensino Fundamental. Essa
inclusao, garantindo recursos para os municipios e estados, contribui para a oferta da
EJA e aelevacao da sua qualidade.

Em sintese, a EJA é parte integrante da Educacao Basica brasileira. Como mo-
dalidade, ela tem suas especificidades, as quais estao diretamente relacionadas as
pessoas que, por motivos diversos foram, em algum momento de suas vidas, excluidas
do sistema escolar: jovens, adultos e idosos que precisam ser vistos como sujeitos de
conhecimento e aprendizagem.

A Educagao de Jovens e Adultos é um processo regular de escolarizagao, porém
especifico; portanto é fundamental pensar proposicdes de tempos, espagos, en-
caminhamentos para esta modalidade, garantindo permanéncia e sucesso aos/as
estudantes. E é isso que fez (e faz) a EJA de Floriandpolis.

A EJA da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis

O municipio de Floriandpolis oferece educagao de adultos desde a década de 1970.
Inicialmente, eram apenas turmas de alfabetizacao sob a perspectiva da supléncia.
Posteriormente, em meados dos anos 1990, passou-se a atender também os Anos Finais
do Ensino Fundamental. A partir de 1996, ajustando-se a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, estruturou-se o percurso de formacao por ciclos e fases, compon-
do, entdo, dois ciclos e quatro fases (duas por ciclo). Os/As estudantes eram agrupados
a partir da comprovagao de conclusao de determinada série no Ensino Fundamental.

Em 2000, a partir da experiéncia bem-sucedida do trabalho com projetos de
pesquisa nas classes de aceleracao do Ensino Fundamental, houve a discussao sobre a
pertinéncia de introduzir a educagao via pesquisa também na EJA. Ainda nesse ano,
doisnucleosiniciaram este trabalho de forma experimental, constituindo-se como refe-
réncias para a disseminacao da proposta. A partir de 2001, todos os nticleos adotaram a
pesquisa como principio educativo.

A implantacao do ensino via pesquisa foi um processo intenso, tendo em vista a
necessidade de ruptura profunda com os modos e procedimentos da tradicao escolar.
A EJA passouademandar nova estrutura organizativa e pedagogica para dar conta do
que essa concepcao de ensino apontava. A forma de trabalhar passou a ser outra, pela
pesquisa, pelo interesse dos/das estudantes, gerando uma clara inversao: Quais co-
nhecimentos eles querem gerar/aprofundar, quais conhecimentos podem contribuir
para a suarelagcao com a sociedade?

Desde entao, o modelo vem se aprimorando, com pequenas e grandes mudancas,
a partir da contribuicdo de diferentes gestores/as, coordenadores/as de nucleo, pro-
fessores/as e demais profissionais envolvidos e pela participacao dos/das proprios/as
estudantes - razao de ser da EJA.
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A Educacao de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
estd regulamentada pela Resolugdaon.? 02/2010 do Conselho Municipal de Educacao,
que estabelece as normas operacionais da EJA municipal. Nessa resolucao, encon-
tram-se os principios organizadores da modalidade no municipio, sendo explicitada
sua organizacao didatico-pedagdgica a partir da pesquisa como principio educativo,
ou seja, da pesquisa como estruturadora da proposta curricular e de seus desdobra-
mentos no fazer pedagoégico.

Sujeitos da EJA

Aqueles que procuram as classes de Educacao de Jovens e Adultos, nao sao
criancas grandes, que ficaram como que paralisadas, congeladas no tempo dainfancia
com pouca ou nenhuma escolaridade. Essas pessoas estao as voltas exatamente com
os mesmos afazeres, aflicdes e alegrias que todos os seus pares de faixa etdria. Nessa
condicao, estao lidando com questdes como: trabalho, moradia, alimentacao, trans-
porte, saude, diversao, sexualidade, redes sociais, relacionamentos, maternidade/
paternidade, realizag6es pessoais, praticas desportivas, manifestacoes artisticas,
religiosas e politicas. Em geral, advindas das camadas populares, possuem trajetdrias
distintas entre si, mas que guardam a similaridade do enfrentamento de grandes
adversidades, quase sempre, por sua propria condicao de classe.

De maneira geral, podemos dizer que o primeiro segmento da EJA (referente aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental) tem sido composto, comumente, por pessoas
adultas e idosas sem nenhuma instrucao formal ou com poucos anos de estudo, pois
precisaram abandonar a escola em tenra idade para prover o seu sustento e o de suas
familias.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2014, a maior faixa da populacao que permanece analfabeta no Brasil tem acima
de 55 anos de idade (58%). Mais de 30% dos analfabetos brasileiros possuem entre 35
e 54 anos, e apenas 3% registram idade entre 15 e 24 anos.

Marcados pelo estigma do pouco estudo, esses sujeitos interiorizam o fracasso
escolar como se fosse seu, quase sem perceber que a superagao de sua condi¢do nao
é mera questao de empenho e responsabilidade individual, sem qualquer relacao
com determinantes socioeconémicos. A baixa autoestima que, em geral, carregam,
advém do preconceito social a que estao submetidos e nao de suas supostas falhas ou
incapacidades pessoais.

De todo modo, para frequentar as classes de EJA, os/as estudantes sao compelidos
a alterar a sua rotina cotidiana, deixando de lado tarefas e obrigacoes, ou mesmo, mo-
mentos de descanso e convivio com seus familiares. Por parte dessas pessoas, ha grande
investimento de tempo e envolvimento pessoal, requerendo empenho, esforco, atencao,
concentracao, habitualmente, em periodos nos quais o cansaco se faz bastante presente.

Em regra, o segundo segmento da EJA (referente aos Anos Finais do Ensino
Fundamental) é formado por um publico mais jovem ou até mesmo adolescente.
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Grande parte dele, com histdérico de reiteradas reprovacgées, frequentava a escola até
recentemente. Isso tem sido um fenémeno constante nos ultimos anos, chamado de ju-
venilizacao da EJA. E decorrente da improbabilidade de asnovas gerages encontrarem
significado e conformarem-se ao modus operandi de um sistema que nao se revitaliza.

Os dados preliminares da pesquisa de Ribeiro e Silva (2015),'°! realizada com
jovensentre 15 e 29 anos que frequentavam a EJA da Rede Municipal de Floriandpolis
no decorrer do ano letivo de 2014, demonstram que 56% eram homens e 44% mulhe-
res, sendo que 58% se declararam como solteiros/as.

Dos jovens participantes de pesquisa, 47% das mulheres e 62% dos homens
nasceram em Santa Catarina; 15% das mulheres e 19% dos homens no Rio Grande do
Sul e 14% das mulheres e 5% dos homens no Parand. Os demais advém de diferentes
estados do pais. Também ha estudantes estrangeiros: homens e mulheres oriundos do
Haiti e das Ilhas Cayman.

Quanto a cor/raca, as mulheres se declararam como: 58% brancas, 21% pretas
e 18% pardas, enquanto os homens disseram ser: 42% brancos, 30% pretos e 18%
pardos. Entre os participantes da pesquisa, 49% indicaram uma renda familiar entre
um e dois saldrios minimos e 13% até um saldrio minimo. Assim, é possivel concluir
que grande parte dos jovens é de baixa renda, 62% deles apresentam perfil socioeco-
némico com provento igual ou inferior a dois saldrios minimos. Em relagao a moradia,
46% vivem em imovel proprio da familia e ja pago e 41% moram em imével alugado.

Os jovens descendem de familias com baixa escolaridade, nas quais os pais e as
maes que nao concluiram o Ensino Fundamental totalizam, respectivamente, 36%
e 48%, embora parte significativa dos participantes de pesquisa nao tenha sabido
informar a escolaridade de seus progenitores.

Quando questionados sobre a razdo para o seu retorno aos estudos, 68% dos
jovens mencionaram preocupacao com o seu futuro profissional, conquanto 85%
tenham afirmado que nao houve mudancas salariais ou promessas de melhores
cargos. De todo modo, em média, 83% dos participantes de pesquisa acreditam
na efetiva contribuicao da escola para a melhoria do desempenho e do relacio-
namento no ambiente de trabalho, para conseguir emprego e fazer amigos, para
compreender a realidade e ter acesso a novas tecnologias. Importante considerar
que 62% deles estavam trabalhando no periodo da pesquisa.

A Educacao de Jovens e Adultos é constituida, como a propria nomenclatura
antecipa, por pessoas na condigao de ‘nao criangas’, com histdrias, experiéncias,
valores e conhecimentos proprios. Sujeitos singulares, plurais e heterogéneos, com
particulares e modos diversos de ser e pensar, de compreender e encarar a vida.

101 Comunicagao oral da pesquisa em andamento “Jovens, trabalho e saberes escolares: 0 emprego em tempos
de flexibilizacao das relactes de trabalho”, sob a coordenacao da professora Dra. Mariléia Maria da Silva/
UDESC, em 14 de dezembro de 2015, no Departamento de Educacao de Jovens e Adultos da Secretaria
Municipal de Educacao de Floriandpolis.
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Estrutura e funcionamento da EJA

A Educacao de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis é
formada pelo Departamento de Educacao de Jovens e Adultos, vinculado a Diretoria
de Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educacao, e subordinado a
Geréncia de Articulacao Pedagogica da Educacao Continuada; pelos Nicleos de EJA,
espalhados por todo o municipio, constituidos, preferencialmente, em unidades
educativas da propria Rede; e pelos Polos Avancados que, por meio de parcerias,
funcionam em outros espacos condizentes ao acolhimento dos/das estudantes.

Parafraseando Milton Nascimento, na cancao “Nos bailes da vida": a EJA tem
de ir aonde o povo estd. Assim, além da oferta regular realizada pelos nucleos, hd a
flexibilidade de outras formas de atendimento em funcdo das demandas apresenta-
das: polos avancados em locais de dificil acesso, em parceria com associag¢des de mo-
radores ou em saldes paroquiais; cursos integrados a educacao profissional; circulos
de leitura e escrita; turmas com grupos especificos (terceira idade, Associacao dos
Surdos da Grande Floriandpolis, cooperativa de reciclagem, entre outros), consti-
tuindo-se uma escola que tem diferentes formatos de oferta, em diferentes locais,
para diferentes grupos, mantendo, porém, os mesmos principios pedagdgicos.

Embora a organizacao curricular da EJA de Floriandpolis nao seja seriada, para o me-
lhor atendimento das necessidades de aprendizagem dos/das estudantes, as turmas sao
distribuidas em dois grandes agrupamentos: o primeiro segmento, que corresponde aos
Anos Iniciais, e 0 segundo segmento que equivale os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Os/As estudantes, por sua vez, sdo acomodados em um ou outro segmento de
acordo com a sua escolaridade pregressa, mas também pelos saberes vivenciais que
apresentam, independentemente do seu histdrico escolar.

Na EJA de Floriandpolis, o fluxo de matricula é continuo, ou seja, o ingressante
pode se matricular em qualquer periodo do ano letivo, de acordo com a sua necessida-
de e seu interesse. Mesmo assim, no inicio de cada ano letivo, é realizada chamada
publica pelos meios de comunicacao e, nas escolas da Rede, ha um convite especial
aos pais das criancas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental que, eventual-
mente, ndo tenham concluido sua escolaridade, que o facam por meio da EJA.

Também a certificacao pode serrequerida a qualquer tempo, mediante solicitacao
do préprio estudante que é submetido a avaliacdo do conjunto dos/das professores/as
do nucleo, com a emissao de parecer final.

Principios orientadores do curriculo

Hoje, felizmente, sabe-se que nao ha idade certa para aprender. O processo de
aprendizagem é continuo e nos acompanha sempre, da infancia a velhice. Todo e
qualquer tempo é também tempo de aprender. Nao é a toa que se costuma dizer:
“vivendo e aprendendo”, o que remete, de imediato, a ideia de prosseguimento, de nao
interrupcao. Justamente por essa razao, comecam a ser difundidos os conceitos de
educacdo permanente e de educac¢do continuada ao longo da vida.
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Se, para aprender, basta estar vivo, entao, compreende-se que qualquer pessoa
que esteja viva esta apta e suscetivel ao aprendizado. Acrescente-se a essa concepgao
o conhecimento prévio, que é orepertdriointernode informacoes que se pode recupe-
rar oureconstruir, mais o interesse pessoal e estd feito o amalgama capaz de resultar
em producao de conhecimento. Desse entendimento, deriva o modelo pedagogico e
organizativo da EJA de Floriandpolis cujo ponto de partida é sempre o interesse das
pessoas e o seu conhecimento prévio, extrapolando-o, a fim de qualificar o processo
de produgao e apropriacao do conhecimento.

Este modelo é estruturado pela pesquisa que, por sua vez, embasa o estabelecimen-
to de novas formas de relacdo entre professor/a, estudante e conhecimento. Assim, o
educador deixa de apenas transmitir verdades prontas e se torna um colaborador no
processo de aprendizagem em curso, um organizador dos encaminhamentos, um leitor
critico, responsavel pela atividade mediadora.

A pergunta do/da estudante dd inicio ao processo da pesquisa. E a partir dela que
o/a estudante revela o seu interesse, revelando-se a si préprio. Ao longo do trabalho,
novas indagagoes sao geradas, constituindo-se o verdadeiro movimento do aprender.
O/A estudante, assim, identifica seus interesses, define a problematica, planeja as
acbes decorrentes, desenvolvendo-se ao longo processo com a orientacao dos/das
professores. O conhecimento, por sua vez, nao tem uma tnica origem, nem uma unica
direcao. Por meio do dialogo, circula entre todos os envolvidos, visando a apropriagao
dos conhecimentos. Nessa perspectiva, a funcao da escola passa a ser a transmissao
de formas de aprendizagem, de producao, apropriagao e operagao com e sobre o
conhecimento.!%?

Outro principio educativo da EJA de Floriandpolis, em torno do qual se organizam
variadas praticas pedagdgicas, é o da leitura. Embora exista forte correlacao entre
maior nivel de escolarizacao e alfabetismo funcional mais elevado, as pesquisas do
Instituto Paulo Montenegro, em parceria com a Acao Educativa, que medem o indice
nacional de alfabetismo funcional da populagao brasileira entre 15 e 64 anos, co-
nhecido como INAF, tém demonstrado que essa correspondéncia nao é perfeita. Esse
fendmeno é visivel nas escolas de Educagao Basica de modo geral e, em particular,
na EJA. Independentemente do ultimo ano cursado anteriormente ao ingresso na
Educacao de Jovens e Adultos, muitos/muitas estudantes apresentam nivel rudimen-
tar de alfabetismo. Isso acaba por se constituir um grande desafio, pois nem sempre
as expectativas de aprendizagem estao em consondncia com os anos/séries cursados
anteriormente.

Paraas classessociais desprivilegiadas, entretanto, a escola permanece sendo
aprincipal oportunidade (sendo a inica) de ser inserido/a nas Leituras de mundo a
partir da Histdria. A escola é, por exceléncia, a principal agéncia de letramento, mas,

1z Cf:OLIVEIRA, 2004.
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para que isso aconteca de fato, é preciso que essa intencionalidade esteja definida e
acordada pelo conjunto de professores/as e gestores/as que dela fazem parte. Na EJA
de Floriandpolis, é de fundamental importancia o ensino e a vivéncia da leitura.

Quando se comeca a prestar atencao as praticas sociais de uso da escrita, logo se
percebe a predominancia dos atos de leitura sobre os de escrita em nosso cotidiano. Lé-
se exponencialmente mais do que se escreve. Tanto as pessoas com alfabetismo pleno,
quanto os/as profissionais ‘que vivem da escrita’ (jornalistas, escritores, roteiristas e
outros), ocupam a maior parte de seu tempo de trabalho, por assim dizer, em atividades
propriamente de leitura.

Saber ler com fluéncia e compreender o que 1é é, sem sombra de duvida, um
grande passo rumo a autonomia. A destreza na leitura € a chave para muitas outras
operacoes cognitivas, promovendo acesso a um universo de infinitas possibilidades
de desenvolvimento dos sujeitos.

Formacao continuada e articulacdo pedagdgica

Talvez em nenhum outro contexto escolar, a formacao continuada seja tao
fundamental quanto na EJA de Floriandpolis. O desenvolvimento da proposta,
simplesmente, é inexequivel sem o entendimento e o comprometimento dos/das
profissionais envolvidos.

Nessa proposta educativa nao seriada e nao disciplinar, a atuacao do/da pro-
fessor/a precisa ser reinventada, pois nao ha um roteiro definido de antemao. Isso
requer do/da profissional certa maturidade intelectual e emocional e confianca no
processo. O fazer pedagdgico neste campo exige abertura pessoal para o novo e para
o trabalho coletivo. Assim, é imprescindivel que os/as educadores/as conhegam a
proposta pedagdgica da EJA, que tem como particularidade a pesquisa como principio
educativo. E necessario que compreendam e se apropriem dos objetivos e da dindmica
de trabalho que a pesquisa pressupoe.

Também é preciso entender a dimensao do planejamento coletivo, sem o qual, tudo
cai por terra. Esse tipo de planejamento exige que o/a educador/a saiba trabalhar em
grupo e esteja disposto a compartilhar o seu conhecimento para além das fronteiras dis-
ciplinares de sua formacao, bem como a circular pelas diferentes Areas do Conhecimento.

Acrescida a dimensao anteriormente referida, hd ainda a atuagao conjunta, para
a qual os/as profissionais sentem-se despreparados. Nao basta apenas planejar cole-
tivamente, ha que se compartir a docéncia, num processo reciproco de aprendizagem
e convivéncia. Além disso, o/a professor/a também precisa aprender, junto aos seus
pares, a: reconhecer os conhecimentos prévios dos/das estudantes, despertar sua
curiosidade, auxilid-los/las sem fornecer respostas prontas, ensinar os procedimentos
de diferentes técnicas de investigacao, entre outras especificidades. Por assim dizer,
o/a educador/a necessita aprender como efetivamente orientar uma pesquisa. Ainda,
o/a professor/a precisa educar o seu préprio olhar, mantendo atencao e respeito a
diversidade dos sujeitos da EJA e a desigualdade dos contextos dos quais sao oriundos.
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Para tal, existe destinagao de horas para o planejamento coletivo, para as reunioes
no nucleo, para os encontros de formacao continuada. Esse processo é orientado por
diferentes atores: coordenadores/as de nucleo, assessores/as da secretaria municipal
de educacao, consultores/as. Os encontros também acontecem em diferentes formatos:
entre os pares do nucleo, entre agrupamentos de nicleos, entre todos/todas os/as pro-
fessores/as em conjunto, em uma profusao de vozes, com opinides, argumentos, per-
cepgOes e experiéncias distintas para o delineamento coletivo da EJA de Floriandpolis.

EJA articulada a educacao profissional: curriculo integrado

O Decreto n.® 5.840, de 13 de julho de 2006 instituiu, no ambito federal, o
Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a Educacao Basicana
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA. Esse programa se constitui
em importante mecanismo de elevacao da escolaridade integrada a formacaoinicial e
continuada para o trabalho. O PROEJA-FIC (Formacao Inicial e Continuada) é voltado
para estudantes da EJA - Ensino Fundamental e pressupoe a parceria entre munici-
pios e institui¢cdes de educacao profissional.

Nessa perspectiva, a Secretaria Municipal de Educacao de Floriandpolis ja firmou
convénios com o Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), mais precisamente, com
o campus Continente, localizado no bairro Coqueiros, para o curso de Panificacao e
Confeitaria e, também, com a Escola de Turismo e Hotelaria Canto da Ilha, da Central
Unica de Trabalhadores, situadanobairro Ponta das Canas, paraocursode Gastronomia.
Ambos os cursos tém a pesquisa e o trabalho como principios educativos. De todo modo,
hd a proposicao do estabelecimento de novas parcerias e da oferta de novos cursos:

O curriculo deve ser construido a partir do conjunto das relacdes sociais
estabelecidas pelos trabalhadores, setor produtivo e a sociedade. Nessa
construgao, precisa-se levar em consideragao os conhecimentos, as
experiéncias dos sujeitos bem como suas diversidades. Dessa forma,
o curriculo precisa expressar claramente essas relacoes nos seus
principios, programas e metodologias e nao constituir-se apenas como
uma série ordenada de conteudos (BRASIL, 2007, p. 28).

Em cada curso, todos/todas os/as professores/as envolvidos/as, independente-
mente da sua instituicao de origem, planejam, trabalham e aprendem em conjunto,
com o desafio de produzir um curriculo integrado, buscando a formacao integral do/da
estudante trabalhador/a.

Desafios para a Educacao de Jovens e Adultos

Diferentemente de outras modalidades da educacao, a demanda por EJA, nem
sempre se apresenta espontaneamente. Pelo contrario, neste ambito, tem sido a
oferta que costuma criar a procura. O desafio é detectar, na abrangéncia territo-
rial, as localidades com menor indice de escolaridade da populacao, estabelecer
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articulacao com instancias das diferentes comunidades, buscar infraestrutura con-
dizente para a oferta, divulgar de forma mais ampla possivel e aguardar a adesao
dos interessados.

Dois outros enormes desafios, intrinsecos a EJA, sao a manutencao da frequéncia
as aulas por parte dos/das estudantes e a conseguinte continuidade de seus estudos.
Os/As trabalhadores/as estudantes tém diferentes atribuicdes que acabam difi-
cultando sua permanéncia nos bancos escolares: hordrios de trabalho nem sempre
compativeis, exigéncia de cumprimento de horas extras, cuidado e atencao a filhos
e familiares, compromissos religiosos, mudancas de moradia, cansago ao fim da
jornada, dentre outros fatores.

Também a garantia de oferta de EJA - Ensino Médioaos concluintes da EJA - Ensino
Fundamental, por parte do governo estadual ndo tem sido uma constante. O programa
“Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizagao e Educacao de
Jovens e Adultos”, criado pelo governo federal, com o intuito de articular ag6es entre
todas as instituicoes envolvidas para assegurar a ampliacao da oferta e continuidade
na EJA, é um indutor dessa politica publica, no entanto a sua operacionalizagao é ainda
incipiente.

Outro desafio é o estabelecimento de parcerias interinstitucionais para a expansao
da oferta de educagao profissional/formacao inicial e continuada integrada ao Ensino
Fundamental na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos como politica de geragao
de empregos e contra o desemprego.

Igualmente, tem se apresentado como dificuldade a pouca ou nenhuma formacgao
inicial recebida pelos/pelas professores/as na graduacao no tocante a area de Educacao
de Jovens e Adultos, tanto na pedagogia, quanto nas diferentes licenciaturas. Isso,
de certo modo, acaba por sobrecarregar a formacao continuada que deveria estar
voltada, prioritariamente, ao esclarecimento da proposta pedagogica e de sua aplicagao.
Comumente, a maioria dos/das professores/as ingressantes nao conhece minimamente
as especificidades do trabalho com Educacao de Jovens e Adultos, reproduzindo, por
vezes, preconceitos e praticas inadequadas.

Acrescida aisso, hd certarotatividade entre os/as professores/as do primeiro seg-
mento, o que implica a substituicao frequente de profissionais com pouca ou nenhuma
experiéncia em alfabetizacao de adultos. A falta de um quadro de profissionais relati-
vamente estavel concorre para a precariedade deste segmento. Faz-se absolutamente
necessaria a atualizacdo tedrica e pratica dos/das alfabetizadores/as, para que nao
repitam procedimentos que, justamente, tiveram como resultado a nao aprendizagem
anterior dos/das estudantes.

Os/As professores/as precisam ainda: apropriar-se do principio educativo da
pesquisa e de seus desdobramentos, como os novos fazeres pedagogicos e o proprio
papel da docéncia no decorrer do processo; inteirar-se das principais questdes per-
tinentes a juventude, a fase adulta e a velhice; conhecer a realidade social e cultural
da comunidade onde funciona o nucleo de EJA, identificando potencialidades locais
e nao somente dificuldades; compreender e desenvolver estratégias para a promogao
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da(s)Leituras de mundo a partir da Histdria entre os/as estudantes. Também ne-
cessitam lidar com mudancas paradigmaticas, rompendo fronteiras disciplinares,
estabelecendo uma relagdo verdadeiramente dialégica com os/as estudantes e entre
si, considerando o protagonismo de todos/todas os/as envolvidos/as.

Outro aspecto que exige cuidado no dia a dia da gestao do nucleo de EJA é a
divisao entre primeiro e segundo segmentos. Como mencionado anteriormente, esse
é um procedimento didatico, que visa ao melhor atendimento as necessidades dos/das
estudantes, nao implicando a sua separacao. Cada estudante, independentemente de
seu segmento, pertence a um determinado nucleo, ficando ao encargo do conjunto de
profissionais que ali atuam.

De todo modo, sao esses desafios somados, mais outros tantos, que configuram
a Educacao de Jovens e Adultos, tornando essa modalidade tao peculiar, complexa e
instigante.
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13.2 EDUCACAO ESPECIAL

A Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, alinhada aos fundamentos e aos prin-
cipios da educacao inclusiva, assegura o direito a educacao de todos os/as estudantes,
independentemente das diferengas ou das especificidades que venham a apresentar.

Odireitoincondicional de todos/todas os/as estudantes a educacdo, assegurado
pela Constituigao Brasileira de 1988, pressupde praticas educacionais que conside-
ram as diferencas na escola, sem que os/as estudantes com deficiéncia, transtorno
do espectro autista e altas habilidades/superdotacao sejam discriminados, segrega-
dos ou excluidos dos processos de escolarizagdao comuns a todos/todas.

O Brasil tornou-se signatario de documentos internacionais, como a Convengao
de Guatemala de 1999, ratificada e promulgada no pais pelo Decreto n.° 3956/2001,
que proibe qualquer diferenciacao que implique exclusao ou restricao de acesso aos
direitos fundamentais. Além dela, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, assinada em Nova lorque, em 30 de marc¢o de 2007, também, foi ratifi-
cada no Brasil pelo Decreto n.° 6949/2009, que garante as pessoas com deficiéncia o
direito de nao serem excluidas do sistema educacional regular.

Ressalta-se o desafio da inclusdo que, ao ser devidamente enfrentado pela escola
comum, pois provoca a melhoria da qualidade da Educagao Basica. A escola é um espago,
por exceléncia, de formacao humana, e, por esse motivo, tem a finalidade de acolher,
intensificar a participacdo e a atuacao de todos/todas os/as estudantes nas atividades
escolares comuns e na apropriacao do conhecimento.

Nesse contexto, a Educacao Especial, na perspectiva da educacao inclusiva,
é compreendida como uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e demais modalidades de ensino, sem substitui-los, configurando-se como
modalidade complementar ou suplementar a formacao dos/das estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotacao.
Essa modalidade é responsavel pela organizacao e pela oferta de servicos, recursos
e estratégias que promovam a acessibilidade, eliminando, assim, as barreiras que
possam dificultar ou obstar o acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendiza-
gem desses/dessas estudantes nas unidades educativas da Rede Regular de Ensino,
tendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como parte integrante do
processo educacional.

Favero (2004), Procuradora da Reptublica e Procuradora Regional dos Direitos do
Cidadao no Estado de Sao Paulo, sendo referéncia na defesa dos direitos das pessoas
com deficiéncia, esclarece o conceito de AEE quando afirma:

Atendimento educacional especializado é complemento a escolarizacao
ou educacao escolar, conforme definida no artigo 21 da LDBEN. Nos
termos desse artigo, a educagao escolar compoe-se de: I - educagao
bésica, formada pela educagao infantil, ensino fundamental e ensino

médio; IT - educacao superior. A Educacao Especial é modalidade de
ensino, tratada na LDBEN em capitulo nao compreendido entre aqueles
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que cuidam dos niveis de ensino. Como modalidade, o atendimento
especializado perpassa todos os niveis de ensino, mas nao se confunde
com eles. Se este atendimento especializado fosse exatamente o mesmo
que escolarizacao, a Constituicdo néo teria inserido a sua garantia,
além do acesso aos ensinos infantil, fundamental e médio. Portanto, o
atendimento educacional especializado é complemento e refere-se ao que
é necessariamente diferente do ensino escolar, para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia, abrangendo, principalmente,
instrumentos necessarios a eliminacao das barreiras que esses alunos
tém para relacionar-se com o ambiente externo. (pp. 82-83)

Na RMEF, a Educacao Especial desenvolve-se em consonancia com o que é previsto
pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva do
Ministério da Educacao, publicada em 2008, a qual prescreve que o AEE é um servico
da Educacéo Especial que “[..] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminam as barreiras para a plena participacao dos/das estudantes,
considerando suas necessidades especificas”. (BRASIL, 2008, p.11). Ele deve integrar
a proposta pedagdgica da escola, envolver a comunidade escolar e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas.

Vale ressaltar que, antecipando-se a Politica Nacional de Educacao Especial de
2008, os/as profissionais da educacdo da Rede, desde 2001, iniciaram a discussao sobre
a Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva, redefinindo conceitos, pra-
ticas e formacdo continuada de professores/as. Em 2003, foi publicada a Portaria 003,
que criou e normatizou os novos servicos de Educacao Especial.

Machado (2013) observa o inicio das mudancas nos servicos de Educacao Especial
da Rede quandoregistra que o:

[...] ano de 2001 foi um marco nas mudancas efetivadas na Educacao
Especial. [..] a Rede descortinou esse novo tempo, abrindo espagos,
investindo em novas propostas, reinventando a formacao de professores
e o AEE nas escolas comuns. Para efetivar a inclusdo escolar e,
especificamente, o AEE, a Rede contou com o trabalho de gestores
e professores fundamentado no reconhecimento e na valorizagao
da diferenca e, especificamente, no questionamento da producao da
diferenca e da identidade nas escolas. (p. 5)

Pela iniciativa pioneira, a RMEF se tornou referéncia nacional e, com base em sua
experiéncia, contribuiu na orientagao de documentos politicos e legais nacionais da
Educacao Especial.

No contexto de documentos da Rede, Bock e Rios (2010), em artigo publicado na
Revista Inclusdo do Ministério da Educacao, revelam a vanguarda da Portaria 033/2003
que normatizava os servigos de Educacao Especial, por meio do AEE:

A Rede Municipal de Ensino de Florianodpolis, por meio da Portaria

033/2003, cria e normatiza o Servico de Atendimento Educacional
Especializado. Este considera os pressupostos da Educacao Inclusiva, no
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qualasbarreirasarquitetdnicas, atitudinais, de comunicacaoeinformacao
devem ser superadas, e estabelece um unico sistema de ensino, que
reconhece e valoriza as diferencas, rompendo com a ideia de padronizacao
e classificacdo. (p. 28)

O AEE contempla um conjunto de servigos, atividades, estratégias e producao de

recursos pedagodgicos e de acessibilidade, proporcionando o atendimento de acordo com
anecessidade de cada estudante. Sao exemplos de AEE:

Ensino de: sistema Braille, soroban, orientacao e mobilidade e atividades de vida
auténoma no ambito escolar, leitores de tela e recursos sonoros com programas
com sintese de voz.

Articulagdo com o CAP para producao de livros acessiveis: impresso em Braille, em
formato digital, com caracteres ampliados e contraste visual, dudio-livro, descri-
cao de imagens.

Producdo de materiais tateis (desenhos, mapas, graficos) em articulagdao com o
CAP.

Atividades que auxiliam no uso de recursos épticos e nao épticos.
Estimulacao visual.

Ensino, producao e avaliacao dos recursos da Comunicagao Alternativa e Aumen-
tativa (CAA).

Ensino da/em Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa escrita para
estudantes com surdez.

Estratégias que favorecam a atividade cognitiva e promovam o desenvolvimento
da autonomia intelectual com base em situag6es problematizadoras.

Ensino e utilizagao dos recursos de tecnologia de informacao e comunicagao - in-
formatica acessivel, tais como: ponteiras de cabega, acionadores, mouses, teclados
com colmeias.

Producao e adequacao de materiais didaticos e pedagdgicos com base em imagens.

Estratégias de comunicacao e producgao de recursos para a aprendizagem de
estudantes com surdocegueira e com deficiéncia multipla, tais como: objetos
de referéncia, caixa de antecipagao com identificacao dos objetos de refe-
réncia, calendarios, recursos de Tecnologia Assistiva (TA) de apoio a audigao,
estimulacao sensorial; descoberta-exploragao-significado do meio ambiente;
atividades de vida autdénoma; sistema de comunicacao: Alfabeto digital, Braille
tatil, Tadoma.

Orientacao em relacao as atividades de enriquecimento curricular na sala de aula
comum e articulacao com redes de colaboracao, informacao e conhecimento, em
diversas areas que suplementam a proposta curricular para estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Articulacao da escola com instituicdes de educacao su-
perior, centros voltados para o desenvolvimento da pesquisa, das artes, dos esportes,
entre outros, oportunizando a execugao de projetos colaborativos, que atendem as
necessidades especificas dos/das estudantes com altas habilidades/superdotacao.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



®  Producdo, adequacao e/ou indicacdo de recursos de TA: engrossadores de lapis,
planoinclinado, tesouras acessiveis, cadernos com pautas ampliadas, entre outros.

®  Indicacao paraaquisicao e adequacao de mobilidrio escolar e de cadeiras de rodas,
em parceria com profissionais da drea da saude.

®  QOrientacdo aos/as professores/as e demais integrantes da escola na elaboragao
de atividades e recursos e na organizacao da rotina no cotidiano escolar, de acor-
do com as peculiaridades de cada estudante com TEA, bem como a utilizacao de
estratégias objetivando o desenvolvimento das habilidades cognitivas: Fungao
Executiva, Teoria da Mente e Jogos simbdlicos.

Como previsto na Politica Nacional de Educacao Especial (2008), a Rede possui
as Salas de Recursos Multifuncionais em unidades educativas polo para realizacao do
AEE, sendo denominadas Salas Multimeios. Elas sao constituidas de mobiliarios, ma-
teriais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos
para oferta do AEE. (MACHADO, 2010). Em cada Sala Multimeios atuam professores/as
da Educacao Especial e, conforme a demanda de estudantes com surdez, professores/as
de LIBRAS. As unidades educativas polo sao responsaveis por unidades educativas de
abrangéncia, tendo os/as profissionais da Educacdo Especial parte de sua rotina como
itinerante para atendimento a essas unidades.

O publico da Educacao Especial constitui-se em:
®  Estudantes com deficiéncia: sdo aqueles que apresentam impedimentos de longo

prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacao com di-

versas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em

igualdade de condig6es com as demais pessoas. (BRASIL, 2009)
®  Estudantes com Transtorno do Espectro Autista: sao aqueles que podem apre-

sentar dificuldade no desenvolvimento neuropsicomotor, na comunicacao e nas

relacdes sociais.

®  Estudantes com altas habilidades/superdotagao: sdo aqueles que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar

grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagao de tarefas em
areas de seu interesse (BRASIL, 2008).

Para Mantoan (2010), ao definir o publico-alvo da Educacédo Especial, a Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva do Ministério da
Educacao delimita:

[..] 2 atuacao e competéncias da Educagao Especial e recupera seu
verdadeiro papel, descaracterizado pelo atendimento indiscriminado
de alunos que a escola comum exclui pelos mais variados motivos. Seus
professoresdeixam,entreoutrasatividadesdesfocadasdesuasatribuigoes,
de fazer reforco escolar para alunos com dificuldades de aprendizagem, e
adquirem um estatuto profissional definido e compativel com o que a
Politica entende como carater complementar do ensino especial. (p. 14)
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O/A professor/a do AEE planeja e executa suas acées com base em especificida-
des, possibilidades, habilidades e dificuldades de cada estudante, sem se limitar as
caracteristicas definidas em diagndsticos. Nao ha um plano definido para um deter-
minado tipo de deficiéncia, faz-se necessario o estudo de caso que reine informacodes
provindas dos/as professores/as da sala de aula, da familia, de outros profissionais
que atuam com /ao estudante e de observacoes do cotidiano escolar.

ALeil3005/2014, do Plano Nacional de Educacao, define em seu paragrafo 1.°do
Art. 8.° inciso III, que os planos de educagao das diversas esferas devem estabelecer
estratégias que “[...] garantam o atendimento das necessidades especificas na educa-
cao especial, assegurando o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas
e modalidades” (BRASIL, 2014). Para tanto, a estrutura organizacional da Educacéo
Especial da RMEF é assim definida:

®  Geréncia de Educacao Especial/Secretaria Municipal de Educacdo - constituida
por professores/as da Educacdo Especial (gerente e assessores/as), responsavel
pela coordenacgao dos servigos de Educacao Especial e pelo assessoramento peda-
gogico aos/as profissionais da educacao.

®  Atendimento Educacional Especializado - AEE, regido por professores/as da Edu-
cacao Especial que atuam nas Salas Multimeios.

®  Ensinode Librasregido por professores/asde Libras que atuam na unidade escolar
e, conforme a demanda de estudantes com surdez, nas Salas Multimeios.

®  Traducdo e interpretacao Libras-Portugués/Portugués-Libras realizadas por
professores/as auxiliares bilingues - intérpretes educacionais - que atuam na
unidade escolar.

®  Centrode Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual
- CAP que tem por objetivo assegurar o atendimento ao/a estudante cego e ao/a
de baixa visao, no que se refere a transcricao e adaptacao de materiais didaticos e
recursos acessiveis, necessarios a sua educacao escolar.

®  Servico de Apoio que acompanha e auxilia, nas atividades de locomocgao, higiene
pessoal e alimentacao, os/as estudantes com deficiéncia, bem como os/as estu-
dantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), quando necessario e mediante
avaliacao técnica, conforme explicitado na Portaria 007/2014.

A gestao da Educacao Especial na Rede e 0 assessoramento pedagdgico as unidades
educativas é atribuicao da Geréncia de Educacao Especial (GEESP), a qual visa assegurar
reflexdes e adequacdes necessdrias a implantacao das politicas nacionais, adotando
como principios o direito a educacao, a diferenca na igualdade de direitos e a acessibili-
dade. Dessa forma, possui as seguintes atribuigoes:

®  Promover e aprimorar a Politica de Educacao Especial da Rede Municipal de Ensi-
no de Floriandépolis.

®  Assegurar aos/as estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdota-
Cao 0 acesso, a permanéncia e a participacao as/nas unidades educativas da Rede
Regular de Ensino.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



®  Planejar, executar e coordenar a formacao continuada de Professores/as de Edu-
cacao Especial, Professores/as de LIBRAS, Professores/as Auxiliares de LIBRAS e
profissionais do servigo de apoio.

®  FEstabelecer parcerias com as institui¢des especializadas conveniadas e nao con-
veniadas com a Secretaria Municipal de Educacao e setores afins.

®  Estabelecer parcerias com as institui¢oes de ensino superior, objetivando a reali-
zagao de pesquisa, estudo e projetos de extensao.

®  Aderir e apoiar aos/os programas do Ministério da Educacao que contribuem para
a qualificacao dos servigos da Educacao Especial.

®  Estabelecer articulacao com os setores da Secretaria Municipal de Educacao vi-
sando a atividades conjuntas no que se refere a formacao, ao assessoramento e a
acoes de aprimoramento da Politica de Educagao Especial.

®  Coordenar os servicos de Educacao Especial e realizar o assessoramento pedago-
gico as unidades educativas, orientando os/as professores/as da Educacgao Espe-
cial e de LIBRAS, bem como professores/as auxiliares de LIBRAS e profissionais
do servico de apoio no desempenho de suas atividades educativas junto aos/as
estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacao.

A atuacao dos/das gestores/as da Geréncia de Educagao Especial, dos/das profes-
sores/as do CAP, dos/das professores/as da Educacao Especial, dos/das professores/
as e intérpretes de LIBRAS, dos/das professores/as auxiliares/profissionais de apoio
nas unidades educativas da Rede sé tem sentido se ha uma efetiva articulagao com
profissionais da educacao do Ensino Fundamental.

Assim, o AEE é condigao necessaria para que o direito a educagao e o direito a
acessibilidade sejam garantidos nas unidades educativas da Rede, mas, sozinho, nao
é condicao suficiente para mudangas efetivas nas praticas pedagogicas do Ensino
Fundamental na mesma intensidade em que ocorreram as mudancas na Educacao
Especial. Faz-se necessaria a remocao de barreiras fisicas, mas é essencial a remocao
das barreiras atitudinais, sendo imprescindivel encontrar o/a estudante para além de
sua deficiéncia.

Que o desejo de conhecer o outro, aproximando-se dele, mobilize os/as profissionais
da educacaona mudanca de perspectivas e, consequentemente, de mudancas na manei-
ra de fazer a educacdo escolar para que os/as estudantes consigam desenvolver-se no
processo de formagao humana integral.
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13.3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Apresentacao

Apesar das agdes nitidamente etnocidas desenvolvidas pelo Estado portugués
e, mais tarde, pelo Estado brasileiro, fazendo com que os indigenas fossem consi-
derados uma categoria étnica fadada a extingao, a partir do final dos anos 1960,
ressurgiram como um novo ator social no cenario politico do pais, dispostos a lutar
por terra e autonomia, pelo direito a diversidade e a educacao escolar especifica e
diferenciada.

No texto a seguir, discorre-se, de forma bastante sucinta, sobre a presenca indige-
na no pais e, particularmente, em Santa Catarina; sobre suas principais vitdrias no que
tange a legislacao educacional; sobre a incorporagao da tematica indigena nas acoes da
Educacao para as Relacdes Etnico-raciais realizadas pela Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis e sobre desafios que se apresentam a essa mesma Rede.

Indigenas brasileiros/as na atualidade

No Brasil, ha duzentos e quarenta e seis povos indigenas sobreviventes, cada
um com sua lingua, costumes, tradigbes e cosmovisao proprias. O pais compbe uma
realidade multissocietdria e pluricultural. Apesar disso, tem prevalecido a ideia da
homogeneidade étnica da populagao brasileira, expressa por uma lingua e uma cultura
comuns.

Pelo dltimo censo demografico (2010) do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, aproximadamente, novecentas mil pessoas se autoidentificaram
como indigenas, representando 0,47% da populagao nacional. Parte dessa populagao
encontra-se confinada em territdérios de dimensdes muito reduzidas, sofrendo
diferentes formas de intrusao e depredacdo. Ha comunidades que se encontram,
inclusive, com dificuldades de garantir satisfatoriamente a sua autossustentagao
alimentar.

Estima-se que, antes do processo de colonizagao, viviam entre um e cinco mi-
lhées de indigenas no Brasil. Dados do Conselho Indigenista Missionario (CIMI, 2001)
revelam que 1.470 povos indigenas foram extintos nos ultimos quinhentos anos. No
periodo entre 1900 e 1957 desapareceram 87 etnias, apesar da existéncia do Servico
de Protecao aos Indios (SPI), orgao governamental responsavel pela assisténcia as po-
pulacées indigenas, substituido, em 1967, pela Fundacao Nacional do fndio (FUNAI).

Ha cinco séculos, existiam cerca de 1.300 linguas indigenas no Brasil, mas,
atualmente, ha apenas 180, sendo que 21% delas estao seriamente ameacadas de
desaparecer em curto prazo, em funcdo do pequeno numero de falantes (35% dos povos
indigenas tém menos de duzentas pessoas) e da baixa taxa de transmissao para as
novas geragoes. De todo modo, o Brasil ainda possui uma enorme diversidade étnica e
linguistica, estando entre as maiores do mundo.
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A presenca indigena em Santa Catarina

Até um passado relativamente recente, a Ilha de Santa Catarina foi exclusiva-
mente povoada por indigenas, disso nao ha nenhuma duvida, basta se observar os
toponimos em lingua indigena, os sambaquis, as inscrigoes rupestres encontradas em
varios locais do municipio. Pesquisas arqueoldgicas encontraram vestigios da presenca
dessa populagao quatrocentos anos antes da chegada dos europeus.

A proximidade de aldeias indigenas, localizadas em diversos municipios da Grande
Floriandpolis, faz dosindigenas uma presenga constante na capital do Estado. Também a
Universidade Federal de Santa Catarina oferece um curso de graduacao, a Licenciatura
Intercultural do Sul da Mata Atlantica, especificamente para estudantes indigenas,
aumentando a sua frequéncia por aqui.

Em Santa Catarina, de acordo com o ultimo censo demografico (IBGE, 2010), 16.041
pessoas se declararam indigenas, estando distribuidas entre os povos:

®  Kaingang - sao 6.543 pessoas, falantes da lingua kaingang, que pertence a familia
jé, do tronco linguistico macro-jé;

®  Xokleng - somam 2.169 individuos. Falam a lingua xokleng/laklang, também do
tronco linguistico macro-jé e da familia linguistica jé. Do ponto de vista linguisti-
co, sao parentes proximos dos Kaingang;

®  Quarani - com 1.657 pessoas. Sao classificados linguisticamente como Mbya e
Nhandeva/Xirip4, pertencentes a familia tupi guarani, do tronco linguistico tupi.

Grosso modo, pode-se dizer que, em Santa Catarina, os Kaingang habitam a regiao
oeste do estado, os Xokleng/Laklano vivem no alto vale do [tajai e os Guarani situam-se
ao longo do litoral.

Apesar das diferencas linguisticas e culturais, do universo social préprio, da
variedade de modos de pensar sobre a vida e a morte, entre outros, ha também aspectos
comuns entre esses trés povos habitantes do Sul do Brasil que os diferenciam da socie-
dade brasileira.

No universo populacional indigena de Santa Catarina, estdo incluidos tanto os
que vivem nas Terras Indigenas - TIs (localizadas em zonas rurais), quanto os que se
encontram nas cidades (zonas urbanas):

A presenga indigena nos centros urbanos nao € exclusividade das cidades
catarinenses, também nao é fato recente, porém verificamos nos ultimos
anos um aumento consideravel dessa populagao nas cidades. Além de
populagdes que vivem em espacos urbanos e nas Tls, hd familias e individuos
que vivem na zona rural, fora das aldeias, em trabalhos assalariados e/
ou sazonais, como na colheita da erva-mate, em atividades agropastoris
ou ainda na confec¢do de artesanatos em acampamentos préximos as
cidades. A presenca dessa populacédo fora das Terras Indigenas decorre
de situagdes particulares, porém, registram-se contextos comuns, como
falta de terra para sobrevivéncia, esgotamento de recursos naturais,
necessidade de acesso a centros de ensino, necessidade de trabalhos
assalariados ndo existentes nas Tls, dentre outros. (BRIGHENTI, 2012, p. 2)
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E curioso observar que, de acordo com Azevedo, do Instituto Sociambiental, o mu-
nicipio de Ipuacu, localizado no oeste de Santa Catarina, é o décimo segundo municipio
brasileiro onde mais da metade da populacao se declarou indigena, no caso, 50,54 %. Ja
segundo dados do IBGE (2010), em Floriandpolis vivem 1.028 indigenas, no entanto nao
ha nenhuma Terra Indigena nesse municipio.

Apenas a sua presenca, porém, ja justificaria a necessidade de os/as estudantes,
criancgas, jovens e adultos, conhecerem melhor a realidade dos povos indigenas, des-
mistificando conceitos distorcidos ainda divulgados nos livros didaticos e namidia de
modo geral, tais como: indios sao entes do passado; hoje, existem indigenas somente
na Amazonia; indios ‘verdadeiros’ sao os que andam nus; entre outros equivocos.

A especificidade da educacéo escolar indigena na Educacao Basica

Na década de 1980, sem perder de vista as lutas mais amplas, como a conquista
de direitos e a garantia das terras, a questao da educacao escolar passou a fazer parte
do cotidiano do movimento indigena. Assim, foram realizados encontros de educagao
indigena promovidos por diferentes organizagées nao governamentais que atuavam
em defesa dos povos indigenas e que estavam voltadas a elaboragao de projetos
educacionais alternativos para essas comunidades. Esses encontros contaram com
a participacao de educadores, indigenistas, missiondrios, linguistas e antropdlogos.

Dessas iniciativas, resultaram comissdes de trabalho envolvendo especialistas
de diferentes instituicoes, relatérios e documentos, mobiliza¢oes, articulagdes e in-
tensa participacao indigena no processo constituinte, que determinaram conquistas
educacionais na Constituicao Federal (BRASIL, 1988), destacando-se o art. 210, § 2.°,
que assegura as comunidades indigenas a utilizacao de suas linguas maternas e seus
processos proprios de aprendizagem no Ensino Fundamental.

A partir de encontros, congressos e assembleias foram emergindo “[...] novas
concepcodes de educacao, baseadas nao sé nos processos tradicionais de socializagao
das sociedades indigenas, mas na reinterpretacao e criagao de novas alternativas de
acao” (FERREIRA, 1992, p. 199). O/A professor/a indigena passou a querer participar
das decisbdes sobre o seu destino, demonstrando clara preocupacao com a sua
autoformacao, com a capacitagao periddica para seu aprimoramento profissional,
com o aprofundamento do estudo das linguas maternas e dos etnoconhecimentos,
bem como com a elaboragao de propostas curriculares e regimentais diferenciadas:

Queremos uma escola prépria do indio, nas comunidades, dirigidas por
nés mesmos |[...], com professores do nosso préprio povo, que falam a nossa
lingua e que estdo interessados em aprender sempre mais. Nossa escola
deve ser uma casa igual as nossas casas. A comunidade deve decidir o
que vai ser ensinado na escola, como vai funcionar a escola e quem vao
ser os professores. A nossa escola deve ensinar [...] nosso jeito de viver,
nossos costumes, crencgas, tradicao, nosso jeito de educar nossos filhos, de
acordo com nosso jeito de trabalhar e com nossa organizacao. (I Encontro

de Professores e Liderancas Guarani Kaiowa sobre Educacao Escolar
Indigena, Dourados/MS, junho de 1991, apud CIMI, 1992, p. 13).
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Nesse sentido, o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
n.° 9.394/1996 postula, em dois artigos (de niumeros 78 e 79), o desenvolvimento de
programas integrados de ensino e pesquisa, para a oferta de educacao escolar bilingue
e intercultural aos povos indigenas. Esses programas, de forma sucinta buscam: a
recuperacao de suas memorias histdricas, a reafirmacao de suas identidades étnicas, a
valorizagao de suas linguas e ciéncias; a garantia de acesso as informacgoes e aos conheci-
mentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e das demais sociedades; a audiéncia
das comunidades indigenas no planejamento dos programas educacionais; a inclusao
desses programas nos planos nacionais de educacao; o fortalecimento das praticas
socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena; o desenvolvimento de
curriculos e programas especificos; e a elaboragao e publicacao sistematica de material
didatico especifico e diferenciado.

A LDBEN (1996) conseguiu incorporar parte significativa das reivindicagées
das comunidades indigenas e instituiu importantes avancos frente as legislagoes
educacionais anteriores. Mais tarde, outras conquistas se seguiram, como a publica-
cao do Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena (1998), a criagdo da
categoria escola indigena (Resolucdo CNE/CEB n.° 3/1999); a inclusao de um capitulo
especificono Plano Nacional de Educacao (2001-2010); a criacdo da Comissao Nacional
de Educacdo Escolar Indigena (2004), composta por professores/as e liderancas; e a
designacao de um representante da Educagao Escolar Indigena no Conselho Nacional
de Educacao (CNE).

Nao ha duvida sobre o protagonismo indigena e os avangos conquistados nos
ultimos anos. As politicas de universalizacao da Educacao Basica e as a¢oes afirmativas
propiciaram a presenca de milhares de indigenas em unidades educativas de todos os
niveis de ensino em todo o pais. Igualmente, o Programa de Apoio a Formagao Superior
e Licenciaturas Indigenas (PROLIND), que é uma iniciativa do Ministério da Educacao
(MEC), promove o desenvolvimento de cursos de licenciaturas interculturais em
Instituic6es de ensino superior publicas, com o objetivo de formar professores/as para
a oferta da Educacao Basica nas escolas indigenas.

Outra importante conquista foi a promulgacao da Lei n.° 11.645/2008, pela qual
todas as escolas de Ensino Fundamental e Médio devem incluir o ensino da histdria e
cultura dos povos indigenas. Os Componentes Curriculares, especialmente, Historia,
Geografia, Artes e os estudos de literatura devem incorporar a contribuicao dos negros
e indigenas a cultura brasileira.

Por conseguinte, toda a legislagao educacional recente, com destaque para a
Resolucao CNE/CEB 5/2009, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil; a Resolugdo CNE/CEB n.° 7/2010, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos; e a Resolucao
CNE/CEB n.° 4/2010, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacao Basica, contemplaram artigos especificos que discorrem sobre educacao
escolar indigena. Além disso, a Resolucdo CNE/CEB n.° 5/2012, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica.
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Todavia, ainda é preciso um efetivo controle por parte do movimento indigena e
de seus aliados para que essas importantes conquistas nao fiquem apenas no papel.
E necessario um permanente estado de alerta e, sobretudo, a formacao especifica
e a qualificacao sistematica dos professores indigenas para que possam assumir
efetivamente sua educacgao escolar.

Isso atinge também o setor publico e os responsaveis pela formagao inicial e
continuada de professores/as indios/as e nao indios/as de todas as etapas de escola-
ridade, para que, conhecendo melhor a questao, estejam sensibilizados e preparados
para encontrar solucoes visando a preservacao e ao fortalecimento da identidade das
populacdes culturalmente diferenciadas.

O movimento indigena e sua luta por educagao especifica e diferenciada colo-
cam importantes demandas para a educacao escolar nacional: repensar o lugar da
cultura na educacgao, repensar a educagao para todos e, portanto, também para as
minorias. Importa considerar, especialmente, que a educacao escolar indigena exige
aeducacao de toda asociedade, no sentido de minimizar a visao etnocéntrica as agées
discriminadoras e preconceituosas e, igualmente, requer a veiculagao, em todas as
escolas brasileiras, da histéria e da cultura dos povos indigenas, sem idealizagbes nem
esteredtipos.

Ainda, a luta do movimento indigena por educacao escolar especifica e diferen-
ciada, comunitaria, intercultural e bilingue (ou multilingue), possibilita a sociedade
brasileira a concretizagao de um processo efetivamente original, qual seja, o rompi-
mento radical com o padrao escolar vigente e a convivéncia simultanea com diversos
modelos de escola. Cada grupo étnico podendo criar a sua proposta escolar, a partir
de sua situacao de contato, priorizando a sua organizacao social e os seus valores
culturais.

Formacao continuada e articulacdo pedagdgica

A discussao da tematica indigena tem estado presente em boa parte das agoes
referentes a Educacao para as Relacoes Etnico-raciais, desenvolvidas pela Geréncia
de Articulacao Pedagdgica da Educagao Continuada da Rede Municipal de Ensino
de Floriandpolis. Essa tematica ja esteve integrada tanto na formacao continuada
oferecida a professores/as e demais profissionais da Rede, quanto na realizacao anual
do Seminério de Diversidade Etnico-racial. Também tem havido incentivo as unidades
educativas para a realizagao e posterior socializacao de praticas que contemplam a
temadtica indigena.

Ainda cabe ressaltar a publicacao da Resolucao CME n.° 02 /2009, que dispoe
sobre os procedimentos para o desenvolvimento das Diretrizes Curriculares Nacionais
relativas a Educacao das Relacoes Etnico-Raciais e ao ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena, no ambito das unidades educativas do sistema
municipal de ensino.
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Desafios especificos da Educacao Escolar Indigena

Enquantonao houver aldeias no perimetro urbano de Floriandpolis e populagao in-
digenareivindicando escola prépria, especifica e diferenciada, o maior desafio da Rede
Municipal de Ensino serd manter e intensificar a politica de formacao continuada, pro-
porcionando reflexdes e subsidios a professores/as e demais profissionais da educagao,
de modo a melhor operacionalizar a Lei 11.645/2008. Isso é fundamental, na medida
em que as universidades, responsaveis pela formacao inicial dos/das professores/as,
ainda nao tomaram para si essa importante incumbéncia.

Dentro da formacao continuada, os principais desafios sao combater o preconceito
e os esteredtipos ainda vigentes, tais como: ignorar a diversidade de povos indigenas
que vivem no pais e a decorrente pluralidade linguistica, cultural, social, econémica
existente; ignorar a ampla e variada contribuicao desses povos a cultura brasileira;
ignorar a realidade indigena atual; ignorar a participacao indigena nos diferentes epi-
sodios e periodos da histdria nacional; ignorar a fecunda produgao literaria, audiovisual,
musical, académica de autoria indigena.

Nas palavras de Daniel Munduruku (2011), filésofo, escritor e mestre em
Antropologia:

Se me perguntam a melhor forma de o branco estudar o indio, eu diria,
em primeiro lugar, que é estudando suas préprias raizes. Que os alunos

comecem por estudar a si préprios. [...| De onde vém? Quem sdo seus
antepassados? Nao serd raro encontrar, na genealogia, a ascendéncia
indigena ounegra.

Feito esse levantamento, é preciso estudar os contextos em que suas
familias viveram e como vieram parar na cidade onde estao.

Num terceiro momento, devem estudar a histdria da prépria cidade
onde moram. O que havia naquele local? Como se deu a expansao?
Certamente vao descobrir que muitos indios viviam ali. Conhecendo toda
essa histdria, as criancas comecam a entender e a respeitar suas raizes. A
partir disso, podem comecar a estudar os indios.

Ainda, hd o desafio de oferecer algum tipo de acompanhamento aos/as estudan-
tes indigenas matriculados nas unidades educativas da Rede Municipal de Ensino;
ampliar e qualificar o acervo literdrio e audiovisual a ser disponibilizado a todas as
unidades; produzir material didatico condizente com os novos referenciais; divulgar
as boas praticas pedagdgicas realizadas pelos/pelas profissionais da rede no que
tange a tematica indigena.
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13.4 EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

A reflexao sobre a Educacao Escolar Quilombola como campo da politica educa-
cional toma forca em 2010, durante a Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE), em
Brasilia. Daquele férum privilegiado de discussao, nasceu uma proposta para a inclusao
da Educacao Escolar Quilombola como modalidade da Educacao Basica e para a insti-
tuicao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Quilombola na Educacao
Bésica, que seria publicada pela Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de
Educacao, em 20 de novembro de 2012.

A partir dessas diretrizes, a Educacao Escolar Quilombola:

IT - compreende a Educagao Basica em suas etapas e modalidades, a
saber: Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao

do Campo, Educacéo Especial, Educagao Profissional Técnica de Nivel
Médio, Educacao de Jovens e Adultos, inclusive na Educacao a Distancia;

IIT - destina-se ao atendimento das populacdes quilombolas rurais e
urbanas em suas mais variadas formas de producao cultural, social,
politica e econémica;

IV - deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em
comunidades reconhecidas pelos érgaos publicos responsdveis como
quilombolas, rurais e urbanas, bem como por estabelecimentos de ensino
proximos a essas comunidades e que recebem parte significativa dos
estudantes oriundos dos territérios quilombolas;

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos
conhecimentos tradicionais e das suas formas de producao de modo a
contribuir para o seu reconhecimento, valorizacao e continuidade;

VI - deve ser implementada como politica publica educacional e
estabelecer interface com a politica j& existente para os povos do campo e
indigenas, reconhecidos os seus pontos de intersecgao politica, histdrica,
social, educacional e econ6mica, sem perder a especificidade. (BRASIL,
2012,p.3)

Esta modalidade, portanto, compreende as escolas dos quilombos e as escolas que
atendem estudantes oriundos das comunidades quilombolas, que é o caso da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis atualmente.

Para uma melhor compreensao da importancia da Educagao Escolar Quilombola,
€ necessario que se conhega o conceito que envolve as expressoes ‘terra quilombola’ ou
‘remanescente de quilombo’. A Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA), na tentativa
de orientar e auxiliar a aplicacao do Artigo n.° 68 do Ato das Disposi¢oes Constitucionais
Transitérias (ADCT) divulgou, em 1994, um documento elaborado pelo Grupo de Trabalho
sobre Comunidades Negras Rurais em que se define a expressao “remanescente de
quilombo” da seguinte forma:

[...] o termo nao se refere a residuos ou resquicios arqueoldgicos de
ocupacao temporal ou de comprovagao bioldgica. Também nao se trata
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de grupos isolados ou de uma populagao estritamente homogénea. Da
mesma forma nem sempre foram constituidos a partir de movimentos
insurrecionais ou rebelados, mas, sobretudo, consistem em grupos que
desenvolveram praticas de resisténcia na manutencgao e na reproducao
de seus modos de vida caracteristicos num determinado lugar.

ComafinalidadederessignificaraexpressaocontidanoArtigon.68daConstituicao,
diferentes estudiosos evidenciam em suas pesquisas esse aspecto. Pode-se citar, como
exemplo, aantropdloga Eliane O'dwyer, quando assevera que quilombos e sujeitos neles
inseridos sao grupos étnicos que existem ou persistem ao longo da histdria.

Da mesma forma, [1ka Boaventura Leite insiste também na ressignificacao do
termo quilombona atualidade. Reitera a necessidade derever o sentido de quilombo
como organizacao homogénea, isolada e identificada por instancias externas, ape-
nas. Afirma que o reconhecimento de uma comunidade quilombola e a identidade
social de seus sujeitos é uma organizacao dos grupos que se autorreconhecem a
partir de nogoes de pertengas construidas e legitimadas no interior dos proprios
grupos.

Nesse sentido, comunidades remanescentes de quilombo sao grupos sociais cuja
identidade étnica os distingue na sociedade. E importante evidenciar que, quando
se fala em identidade étnica, trata-se de um processo de autoidentificacao bastante
dinamico, que nao se reduz a elementos materiais ou tragos bioldgicos distintivos como
cor da pele, por exemplo.

De acordo com a Fundacao Palmares,'® até 2015, 2.474 comunidades remanes-
centes de quilombos foram certificadas. As comunidades quilombolas, definidas como
grupos étnico-raciais, sdo majoritariamente rurais e vém se mantendo unidas a partir de
relacdes histdricas com o territdrio, a ancestralidade, as tradigoes e praticas culturais e
religiosas que, em muitos casos, subsistem ao longo de séculos.

A regularizagao fundidria é questao fundamental para a populagao quilombola, e
0 primeiro eixo das novas agoes, uma vez que permite o acesso com maior segurancga a
politicas de inclusao produtiva, como crédito, e infraestrutura, por exemplo. Essas e as
demais politicas sociais sao acessiveis a todas as comunidades certificadas e tituladas.

Em Santa Catarina, de acordo com o INCRA (Instituto Nacional de Colonizacao e
Reforma Agraria) e a Fundacao Palmares, o panorama das comunidades remanescen-
tes de quilombos inclui uma comunidade com titulacao parcial, doze certificadas e
quatro com processo aberto.!%

Assim como enfatiza a Matriz Curricular para a Educacao Etnico-racial na
Educacao Basica (FLORIANOPOLIS, 2016) ao citar os quilombos catarinenses, nao
se pode deixar de fazer referéncia ao quilombo de Floriandpolis. O Quilombo Vidal

103 PATLMARES.
104 Tdem.
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Martins é composto por 26 familias e tem seu territério original onde hoje esta
situado o Parque Florestal do Rio Vermelho, no norte da Ilha. Parte do grupo reside no
local e outra, na Costa da Lagoa. Os mais antigos moradores da comunidade quilom-
bola informam que aquele foi seu local de nascimento e moradia durante a infancia.
Em 1960, o espaco foi destinado pelo Governo do Estado de Santa Catarina, para a
criacao do Parque, que resultou em um processo de desapropriacao. Nesse momento,
entao, parte dos moradores passou a residir na Costa da Lagoa e a outra, liderada por
Boaventura Linhares Vidal, adquiriu uma pequena propriedade no Rio Vermelho.

Com processo aberto em 2013, O Quilombo Vidal Martins ja é certificado, e as
liderangas da comunidade, organizadas em uma associagao, atuam para escrever
sua histdria, registrando a memoaria dos mais velhos e recorrendo a documentos de
diversas instituicdes locais, como cartdrios, arquivos histdricos e igrejas.t%

0 curriculo para a Educacéo Escolar Quilombola: notas para o debate

Ainda que a normatizacao acerca da Educacao Escolar Quilombola seja recente,
o atendimento a criangas, adolescentes, jovens e adultos do Quilombo Vidal Martins
tem acontecido ao longo do tempo. Da mesma forma, a inclusao de conteudos para
a educacao das Relacdes Etnico-raciais em Florianopolis vem de longa data. A Lei
Municipal n.® 4.446/94 estabeleceu a inclusdo obrigatdria no curriculo de contetudos
de matriz Africana e Afro-brasileira, quase uma década antes da Lei Federal n.°
10.639, que é de 2003.

De fato, a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis tem uma trajetdria de
discussao e formacao de professores/as no decorrer das ultimas duas décadas, arti-
culada com demandas e dialogos com os movimentos sociais e com os pesquisadores
da tematica.

NaprojecaodeumcurriculoparaaEducagaoEscolar Quilombolaem Floriandpolis,
nao se pode perder de vista os principios que orientam a Educacao para as Relagoes
Etnico-Raciais, publicadas em diferentes documentos da Rede. Entre eles, vale citar
especialmente as Orientacdes Curriculares para o Desenvolvimento da Educacao
das Relacées Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana na Educacao Fundamental (FLORIANOPOLIS, 2007), a Resolucdo CME
n.° 02 /2009, as Diretrizes Municipais Educacdo Bésica (FLORIANOPOLIS, 2015),
Matriz Curricular para Educacao das Relacgdes Etnico-Raciais na Educacao Basica
(FLORIANOPOLIS, 2016).

Este ultimo documento, em especial, aponta que uma das principais dimensoes
desta discussao reside na necessidade de romper com a invisibilidade das populacdes de
origem africana em Floriandpolis, nos diferentes grupos em que se organizam.

105 Para saber mais: Matriz Curricular para Educacao das Relacdes Etnico-Racial na Educacao Basica -
Prefeitura Municipal de Florianépolis Secretaria Municipal de Educacéo. Floriandpolis, SC. 2016. 120 p.
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Da mesma forma, a educacgao quilombola deve ser concebida como um processo
que se estabelece nas relagdes entre pessoas. Para tanto, deve incluir a familia, a
convivéncia com os outros, as relagoes de trabalho e com o sagrado, as vivéncias nas
escolas, nos movimentos sociais e em outras organizacoes em que a comunidade circu-
la. Compreende-se a educac¢do como um processo que faz parte da humanidade e esta
presente em toda e qualquer sociedade, e, portanto, considera-se que a escolarizacao é
um recorte de um processo educativo mais amplo.

A amplitude em questao engloba a diversidade em todas as suas nuances, exige
um compromisso com a comunidade, que precisa estar bem alinhavado em seu Projeto
Politico-Pedagdgico, envolve o compromisso com o outro, no respeito ao seu espago,
que precisa ser valorizado, reconhecido e respeitado. A escolarizacao quilombola,
assim como toda a Educacao Bdsica, deve primar pela pluralidade cultural, pelo
respeito asreligides de matriz africana, ancorando o fortalecimento das identidades e
orespeitoadiferenca.

A especificidade da Educacao Escolar Quilombola reside na pratica pedagdgica
pautada na realidade, a partir dos seus aspectos culturais e histdricos, como a histdria
de luta e resisténcia, e a relagao com a terra, tao representativas nas comunidades
remanescentes de quilombos. Para Nunes:

O movimento quilombola ao reivindicar uma educacdo diferenciada
para quilombos atrelada a reivindicagao por regularizacao fundidria,
construiu uma forma peculiar de se pensar arranjos educacionais que
estejam arraigados ao chdo em que se vive, na perspectiva de que as
mudancas que o conhecimento produz, impliquem, acima de tudo,
possibilidades coletivas de um bem viver manifesto em toda a extensao
da vida cotidiana. Enseja-se que a escolarizagdo assuma uma dimensao
humanizante na relacao com o trabalho, por isso, com o conjunto de
relacdes humanas e da natureza social, econdmica e histdrica que a
circunda. (NUNES, 2016, p.110)

E importante evidenciar que, mesmo que as Diretrizes disponham sobre as singula-
ridades da Educacao Escolar Quilombola, essa modalidade dialoga com os pressupostos
que orientam toda a Educacgao Basica no Brasil, e da mesma forma, com os pressupostos
que orientam a Educacao na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis.

A educacao é uma dimensao que existe antes mesmo da escola; é inerente a forma
como as populagdes quilombolas tém garantido a permanéncia em seus territorios ao
longo do tempo, e entende que a escola que se somar a essa dimensdo preexistente “[..]
nao pode ser outra senao aquela que se propoe ao didlogo — diferente de consenso - com
este territdrio”™

Os quilombos, como todo e qualquer grupo, estao imersos em contradicoes
que podem ser problematizadas com outros olhares formados no contato
com outros conteudos que, contrastados a uma determinada realidade,
produzem mais conhecimento sem, no entanto, desconteudizar um
universo de experiéncias de jovens, criancas, adultos e idosos cuja escola
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ainda é um vir a ser; mas a escola, quando existente, é tao distante dessas
geracdes que faz com que o sentimento de ndo pertencimento seja um
convite a sucessivas reprovacoes, evasoes, enfim, ao abandono escolar
que, na maior parte das vezes, sao formas escancaradas de expulsao dos
espagos escolares. (NUNES, 2016, p. 118)

A Educacao Escolar Quilombola estd fundamentada em categorias como oralidade,
ancestralidade, memdria, coletividade, trabalho, corporeidade, que exigem, de um
lado, o didlogo com as multiplas experiéncias locais, evidenciando a polissemia de seus
significados, e de outro, um olhar despido das convic¢des e modelos construidos a partir
de um conjunto de representagoes estereotipadas.

Ao se referir a necessidade de reconhecer e valorizar as especificidades das
comunidades quilombolas nao se defende o isolamento delas. Defende-se, em acordo
com a pesquisa de Elaine de Paula (2014), realizada em duas comunidades quilombolas
de Santa Catarina, em que a pesquisadora constata que a definicao identitaria das
comunidades quilombolas nao pode ser considerada

[...] herméticas e ndo possuem caracteristicas rigidas; portanto, apesar
das fronteiras geograficas e sociais, e o parcial isolamento (muitas vezes
simbdlico), ndo criam uma cultura exclusiva ou estanque, mas esta se
fortalece na relagdo com outras culturas. Isso significa dizer que as
particularidades desses grupos - lagos de parentesco e sangue, estética,
religido, origem histdrica, corpo, musica, festa, roda de samba, danga,
horta, ervas medicinais, benzedura, producao de doces e paes, dentre
outros aspectos —possibilitam a construcao de um coletivo e de uma
identidade que forma e dé vida a sua cultura. (PAULA, 2014, pp.132-133)

Nao ha duvida, portanto, de que é um desafio instituir uma educacao escolar qui-
lombola que respeite os principios desse grupo cultural e que leve em conta as demandas
que os quilombolas apresentam: o direito a igualdade, liberdade, diversidade e plurali-
dade; direito a educacao publica, gratuita e de qualidade; respeito e reconhecimento da
histdria e da cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do processo civili-
zatdrio nacional; protecao das manifestagdes da cultura afro-brasileira; valorizacao da
diversidade étnico-racial; promocdo do bem de todos/as, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, credo etc.

Logo, a ampliacao do repertorio de vivéncias interculturais entre os diversos
grupos étnicos, objetivo tao divulgado (em teoria) nos espacos escolares implica, no
minimo, o reconhecimento, o respeito, a inclusdo e o didlogo entre as diferencas. Nao
se trata, porém, de um desafio exclusivo desta modalidade e também nao constitui uma
novidade, uma vez que esses principios permeiam toda a legislagao educacional atual,
na convergéncia de uma educacao para todos/todas.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



REFERENCIAS

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ANTROPOLOGIA (ABA). Documento do Grupo de
Trabalho sobre Comunidades Negras Rurais. Rio de Janeiro: 1994. Disponivel:<http://
www.abant.org.br/conteudo/005COMISSOESGTS/quilombos/DocQuilombosABA 1a.
pdf> Acesso em: 15 jun 2016.

ABUD, Katia. Curriculos de Histdria e Politicas Publicas: os programas de Histdria do
Brasil na escola secundaria. In: BITTENCOURT, Circe (Org.). O saber histérico na Salade
Aula. Sao Paulo: Contexto, 2003

ALMEIDA, Rosangela Doin. Do desenho ao mapa: iniciacao cartografica na escola. 5. ed.
Sao Paulo: Contexto, 2013.

AMANCIO, Ménica Cibele; CALDAS, Ruy de Araujo. Biotecnologia no contexto da
Convencao de Diversidade Bioldgica: andlise da implementacao do artigo 19 deste
Acordo. Revista Desenvolvimento e Meio Ambiente, Curitiba, n. 22, pp. 125-140, jul./
dez. 2010.

ARROYO, Margarete. Educacao Musical: um processo de aculturagao ou enculturacao.
Em Pauta, Porto Alegre, v. 1, pp. 29-43, 1990.

AUSUBEL, David. P. The Psychology of Meaningful Verbal Learning. New York: Grune
& Stratton, 1963.

AZEVEDO, Maria Marta. O censo e os povos indigenas.Disponivel em: <http://pib.
socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/quantos-sao/o-censo-2010-e-o0s-povos-indi-
genas>Acesso em: 14 jan. 2016.

BARBOSA, A.M.John Dewey e o ensino de arte no Brasil, 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.1.
BELLONI, M. L. O que é midia-educagao. Campinas: Autores Associados, 2001.

BETTI, M. A janela de vidro: esporte, televisao e Educacao Fisica. Campinas: Papirus, 1998.
____.Educacao Fisica e midia: novos olhares, outras praticas. Sao Paulo: Hucitec, 2003.

BIEMBENGUT, Maria Salett. 30 Anos de Modelagem Matemadtica na Educagao
Brasileira: das propostas primeiras as propostas atuais. Alexandria: revista de
educacao em ciéncia e tecnologia, 2009.

BOCK, Geisa L.; RIOS, Grasiela M. da S. Atendimento Educacional Especializado -
Deficiéncia Fisica. Inclusdo: revista da Educacao Especial. Brasilia: SEESP, 2010.

BOYER, Carl B. Histdéria da Matematica. Sao Paulo: Edgard Bliicher, 1974.
BRACHT, V. Educacao Fisica e aprendizagem social. Porto Alegre: Magister, 1992.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais Para Educagao Basica. Ministério
da Educacao. Secretaria de Educacao Bdsica. Diretoria de Curriculos e Educacao
Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI,2013.

_ .Lein.°4.024/1961. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L4024.htm. Acesso em: 13 jun 2016.




_ .Lein.°5.692/1971. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L5692.htm. Acesso em: 15 jun. 2016.

.Referencial Curricular Nacional para a Escola Indigena, 1988.

. Constituicao Federal de 1988. Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil.
Brasilia: Senado Federal, 1988.

_ .Lein.?8.069 de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianga e do Adolescente. Dispoe
sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L8069.htm. Acesso em: 15 de junho de 2016

.Ministério de Educacdo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases. Lein.° 9394/96, de 20
de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educacao Nacional. Brasilia:
MEC, 1996.

______ . Parametros Curriculares Nacionais (Ensino de primeira a quarta série).
Secretaria de Educacao Fundamental v. 1, 126p, Brasilia: MEC/SEF, 1997.

_____.Parametros Curriculares Nacionais (Arte/ Ensino de quinta a oitava série).
Secretaria de Educacdo Fundamental v. 7, 116p, Brasilia: MEC/SEF, 1997a.

. Parametros Curriculares Nacionais (Histéria/ Ensino de quinta a oitava série).
Secretaria de Educacdo Fundamental v. 6, 108p. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

.Parametros Curriculares Nacionais (Ciéncias Naturais/ Ensino de quinta a oitava
série). Secretaria de Educacao Fundamental v. 4, 138p. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Pardmetros Curriculares Nacionais (Ensino de quinta a oitava série). Secretaria
de Educacao Fundamental v. 1, 174p, Brasilia: MEC/SEF, 1998

______ .Lein.®° 12.796, de 2013. Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2013/1ei/112796.
htm. Acesso em: 17 ago 2016.

___.CasaCivil. Decreton.® 3.956, de 08 de outubro de 2001. Convencao interamericana
para a eliminacgao de todas as formas de discriminacao contra as pessoas portadoras
de deficiéncia. Brasilia, 1999. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
decreto/2001/d3956.htm. Acesso em: 13 jun 2016.

______ . Resolugao CEB N.° 3, de 10 de Novembro de 1999. Fixa Diretrizes Nacionais
para o funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias. Brasilia, 1999.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03 99.pdf. Acesso em:
15 jun 2016.

. Parecer 11/2000. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos. Brasilia, 2000. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/
eja/legislacao/parecer 11 2000.pdf. Acesso em: 15 mai 2016.

. Plano Nacional de Educacao. PNE/Ministério da Educacao. Brasilia, DF: INEP,
2001.

_ .Lein.°10.639/03. Torna obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira
e africana em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental até o
ensino médio. Brasilia, 2003. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
leis/2003/L10.639.htm. Acesso em: 10 de junho de 2016.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



.Lein. 11.274/06. Altera a redacao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lein.? 9.394, de 20
de dezembrode 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, dispon-
do sobre a duragao de nove anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a

partir dos seis anos de idade. Brasilia, 2006. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil 03/ ato2004-2006/2006/1ei/111274.htm. Acesso em: 16 mar 2016.

___ . Decreto n.® 5.840, de 13 de julho de 2006. Programa de Integracao da Educacao
Profissional com a Educacgao Basicana Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos -
PROEJA. Documento Base. DF: SETEC/MEC, 2006. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/decreto/D5840.htm. Acesso em: 12 de maio de
2016.

.Lei Federaln.® 11.738/2008. Instituir o Piso Salarial Profissional Nacional Para Os
Profissionais Do Magistério Publico Da Educacao Basica. Brasilia, 2008.

_ .Lein.°11.645, 10 de marco de 2008. Altera a Lei n.°9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lein.® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretri-
zes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm. Acesso
em: 13 de maio de 2016.

.Lein.? 11.769, de 18 de agosto de 2008. Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, para dispor sobre a obrigatoriedade

do ensino da musica na educacao basica. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111769.htm. Acesso em: 11 de agosto de 2016

. Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

___ .Decreto 6.949, de 25 de agosto de 2009. Convengao sobre os Direitos Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em: 12 de agosto de
2016.

____.Resolucao CME 02 /2009, que dispde sobre os procedimentos para o desenvol-
vimento das Diretrizes Curriculares Nacionais relativas a Educagao das Relages
Etnico-Raciais e ao ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena, no
ambito das unidades educativas do sistema municipal de ensino. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em:
11 de agostode 2016.

.ProjetodeLein.®7.032/10.Inclui o ensino de musica, artes plasticas e artes cénicas
no curriculo obrigatério das escolas do ensino fundamental. Disponivel em: http://www.
camara.gov.br/sileg/integras/831016.pdf. Acesso em: 11 de agosto de 2016.

____.Resolucao CNE/CEB 4/2010. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Basica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/
rceb004 10.pdf. Acesso em: 12 de agosto de 2016.

____.Resolugdo CNE n.° 07/2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

REFERENCIAS -



Fundamental de 9 (nove) anos. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/
rceb007 _10.pdf. Acesso em: 11 de agosto de 2016.

____.Resolugdo CNE/CEB 5/2012. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena na Educacdo Béasica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.
br/index.php?option=com docman&view=download&alias=11074-rceb005-12-pdf&-
category slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 15 de junho de 2016.

_ .Lein.°12.764, de 27 de dezembro de 201 2. Institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Brasilia, 201 2.

______ . MEC/CNE/CEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola. Disponivel em: http://www.seppir.gov.br/portal-antigo/arquivos-pdf/
diretrizes-curriculares. Acesso em: 11 de agosto de 2016.

.Lein.® 13.005, de 25 de junho de 2014. Institui o Plano Nacional de Educagao -
PNE 2014-2024: Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional
de Educacao (PNE) e dé outras providéncias. 86 p. — Brasilia: Cdmara dos Deputados,
Edicdes Camara, 2014.

_____ . Lei Ordindria n.° 13.278, de 02 de maio de 2016. Altera a Lei n.°9.394, de 20
de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, para dispor sobre a
obrigatoriedade do ensino de artes visuais, danga, musica e teatro na educacao basica.
Diario Oficial, Brasilia (DF). Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-

2018/2016/Lei/L13278.htm>

____.Base Nacional Comum Curricular: versao para contribuicdes. Brasilia: Ministério
da Educagao (MEC), UNDIME, CONSED, 2015.

.Base Nacional Comum Curricular. versao para contribuicdes. Brasilia: Ministério
da Educacao (MEC), UNDIME, CONSED, 2016.

BRIGHENT], Clovis Antonio. Povos indigenas em Santa Catarina. In: NOTZOLD, ALV. Et al.
(Orgs.). Etnohistétia, histéria indigena e educagao: contribuicdes ao debate. Porto Alegre:
Palotti, 2012.

COSTA, A.J. dos S. O espaco em escolas publicas municipais de Florianépolis e sua
implicacao nas escolhas curriculares de professores de educacgao fisica. 2015. 252
f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Fisica) Centro de Desportos, Programa de Pés-

Graduacao em Educacao Fisica Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandépolis,
2015.

CAMPOS, Maria Cristina da C.; NIGRO, Rogério G. Teoria e Prdtica em Ciéncias na
Escola: 0 ensino-aprendizagem como investigacao. Sao Paulo: FTD, 2010.(Cole¢ao Teoria
e Pratica).

COMISSAO NACIONAL DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA(CNEEI). Disponivel em:
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/instituicoes/cneei/. Acesso em:
15 de junhode 2016.

CONSELHO INDIGENISTA MISSIONARIO (CIMI). Com as préprias maos: professores
indigenas construindo a autonomia de suas escolas. Brasilia: CIMI,1992. 40 pp.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



D'AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade a acao: reflexdes sobre educagao e matematica.
Sao Paulo: Summus, 1986.

DANYLUK, Ocsana. Alfabetizacao Matemadtica: as primeiras manifestacées da escrita
infantil. Porto Alegre: Sulina, 1998.

DESGRANGES, Flavio. Pedagogia do teatro: provocacao e dialogismo. Sao Paulo:
HUCITEC, 2006.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO, Marta Maria. Ensino de
Ciéncias: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez. Colecdao Docéncia em Formacao:
Ensino Fundamental. 3. ed., 2009.

EVES, Howard. Introducao a Histéria da Matemadtica. Campinas: Unicamp, 1997.

FANTIN,M.Midia-Educacao:conceitos,experiéncias,dialogoBrasil-Italia. Floriandpolis:
Cidade Futura, 2006.

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta: desatando os nds. Sao Paulo: Parabola, 2008.

FERREIRA, Mariana Kawall Leal. Da origem dos homens a conquista da escrita: um
estudo sobre povos indigenas e educagao escolar no Brasil. Dissertagao de mestrado,
USP, Sao Paulo, 1992.

. S.L.F. Apreparacao musical de professores generalistas no Brasil. Revista da
ABEM. Porto Alegre, v.11, pp. 55-62, 2004.

FIGUEIREDO, S. L. F. Educacao musical nos anos iniciais da escola: identidade e politicas
educacionais. Revista da ABEM, Porto Alegre, n. 12, pp. 21-29, 2005.

____.0Oensino de musica na educacao brasileira: um breve panorama a partir da legis-
lacdo educacional. In: O ensino de musica: desafios e possibilidades contemporaneas
(pp. 81-89). Goidnia: SEDUC - Governo de Goias, 2009.

. Curriculo escolar e educacao musical: uma analise das possibilidades e desafios
para o ensino de musica na escola brasileira na contemporaneidade. Revista Intermeio,
v.19,n.37, pp. 29-52, 2013.

FIORENTINI, Dério. Apresentacao - Em busca de novos caminhos e de outros olhares
na formacao de professores de Matematica. In: FIORENTINI, Dério (org.). Formacao de
professores de Matematica: explorando novos caminhos com outros olhares. Campinas:
Mercado de Letras, 2003.

; CRISTOVAQ, E. M. (Orgs.). Histéria e investigacao de/em aulas de matematica.
Ed1tora Alinea: Campinas, 2006.

; LORENZATO, Sérgio. Investigacao em Educagao Matemadtica: percursos tedricos
e metodolégicos. Campinas: Autores Associados, 201 2.

FONSECA, Maria da Conceicao Ferreira Reis; CARDOSO, Cleusa de Abreu. Educacao
Matematica e letramento: textos para ensinar Matematica, Matematica para ler o texto.
In: LOPES, Celi Aparecida Espasandin.

FONTERRADA, M. De tramas e fios: Um ensaio sobre musica e educacao. Sao Paulo:
Editora da UNESP, 2005.

REFERENCIAS -



_ .Lein.°2.517,de 19 de dezembro de 1986. Estatuto do Magistério Publico.

.Lein.° 2.415/1987. Dispbe sobre a eleigao de diretores nas escolas basicas munici-
pais. Florianépolis, 1987.

.Lein.? 2.622/1987. Institui o Conselho Escolar nas unidades escolares na rede
Municipal de Ensino. Floriandpolis, 1987.

______ .Lein.° 2.915, de 19 de julho de 1988. Plano de Vencimento e de Carreira do
Magistério Publico Municipal.

_____ . Lei Municipal n.° 4.446/94.Institui a inclusao do conteudo de Histéria Afro-
brasileira no curriculo das escolas municipais de Florianépolis. Floriandpolis, 1994.

Proposta Curricular para a rede municipal de ensino de Florianépolis. “Traduzindo
em agoes: das Diretrizes a uma Proposta Curricular”. Floriandpolis, 1996.

.Alfabetizacao que te quero. Movimento de Reorientacao Curricular. Floriandpolis,
1996.

. Resolugao CME N.° 04/1999. Normatiza os procedimentos de recurso a decisao
do conselho de classe final, das Unidades Escolares da Rede Municipal de Floriandpolis.
Floriandpolis, 1999.

____.Subsidios para a Reorganizag¢ao Didatica no Ensino Fundamental. Floriandpolis,
2000.

______ .0 Movimento de Reorganizacao Diddtica: instaurando uma nova prdxis no
Ensino Fundamental. Floriandpolis, 2000a.

.Departamentode Educacao.Subsidios paraaReorganizacaoDidaticadaEducagao
Basica Municipal. Floriandpolis: 2000.

.Educacao infantil: uma necessidade social. Floriandpolis: Secretaria Municipal de
Educacao, 2000c.

. Classes de aceleracao: a cidadania numa nova praxis educativa. Floriandpolis:
Secretaria Municipal de Educacao, 2000d.

______ . Projeto Politico Pedagdgico: uma abordagem sob o ponto de vista histdrico.
Florianépolis, 2000e.

. Resolugdao CME n.° 03/2002. Dispde sobre o processo de avaliacdo, recuperacao,
aprovagao e reprovagao para o Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis. Floriandpolis, 2002.

.Prefeitura Municipal de; Secretaria Municipal de Educacao. Orientagées curriculares
para o desenvolvimento da educacdo dasrelagoes étnico-raciais e para o ensino de histéria
e cultura afro-brasileira e africana na educacao fundamental. Floriandpolis: 2007.

. Secretaria Municipal de Educac¢ao. Departamento de Educacao Fundamental.
Proposta Curricular. Florianépolis: PMF/SME/DEF, 2008.

. Resolugao CME N.° 03/2009. Fixa normas para a elaboragao do Projeto Politico
Pedagogicoe Regimentodas Instituigoes de Educacao Integrantes do Sistema Municipal
de Ensino do Municipio de Floriandpolis. Floriandpolis, 2009.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



______ . Plano Municipal de Educacao/Prefeitura Municipal de Floriandpolis.
Floriandpolis: 2010.

___ .OrientacdoDEFn.°01/2010.Orienta e sugere sobre a Estrutura do Projeto Politico
Pedagdgico e Regimento Interno para as Unidades Educativas da Rede Municipal de
Ensino do Municipio de Floriandpolis - SC. Floriandpolis, 2010.

____.Resolucdo CME N.° 01/2010. Fixa as normas para o Ensino Fundamental de nove
anos da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis. Florianépolis, 2010.

____.Resolucao CME N.° 02/2010.Estabelece Normas Operacionais Complementares
em conformidade com o Parecer CNE/CEB n.° 06/2010, Resolugées CNE/CEB n.°
02/2010 e n.° 04/2010, que instituem as Diretrizes Gerais e Operacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos. Floriandpolis, 2010.

____,Conselho Municipal de Educacao. Resolugao n.° 02, de 14de setembro de 2011.
Dispoe sobre o processo de avaliacao, recuperagao, promocao, colegiado de classe e
recursos de ato avaliativo para o Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis. Floriandpolis: CME,2011.

____.Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino. Floriandpolis, 2011.

.Lei Municipal n.° 8.623. Disp6e Sobre a Implantacao Da Educacao Para Midia Nas
Escolas Municipais De Florianépolis. Florianépolis, 2011.

______ . Secretaria Municipal de Educacao. Diretoria do Observatério de Educacao.
Indicadores educacionais. Novembro 2014. Disponivel em:<http://www.pmf.sc.gov.br/
entidades/educa/index.php?cms=indicadores+educacionais&menu=8> Acesso em: 17
set. 2015.

______ . Plano Municipal de Educagdo/Prefeitura Municipal de Florianépolis.
Floriandpolis, 2015.

.Secretaria Municipal de Educacao. Diretrizes Curriculares para Educacao Basica
da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis. Floriandpolis: PMF/SME, 2015.

____.Portaria SME n.° 06/2016. Normatiza a Jornada de Trabalho dos Servidores do
magistério Publico Municipal de Floriandpolis, define Diretrizes para Organizagao das
Atividades Pedagdgicas inerentes ao Exercicio do cargo e funcao (Hora Atividade) nas
Unidades Educativas da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, durante o ano de
letivo de 2016, e estabelece outras providéncias. Florianépolis, 2016.

__.Lei Complementar n.° 546 de 12 de janeiro de 2016. Formaliza o Plano Municipal
de Educacao. Florianépolis, 2016.

.Secretaria Municipal de Educacao. Matriz Curricular para Educacao das Relagées
Etnico-Raciais na Educacio Bésica. Florianépolis: PMF/SME, 2016.

FOLKE, Carl; CARPENTER, Stephen R; WALKER, Brian; SCHEFFER, Marten; CHAPIN,
Terry; ROCKSTROM, Johan. Resilience Thinking: Integrating Resilience, Adaptability
and Transformability. Ecology and Society, 2010.

FREIRE, Ida Mara. Dang¢a-Educagao: o corpo e o movimento no espago do conhecimento.
Caderno Cedes. Ano XXI, N. 53. Abril, 2001. pp.31-54.

REFERENCIAS -



GERALDI, Joao Wanderley. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997 [1991].

GONZALEZ, F. J; BRACHT, V. Metodologia do ensino dos esportes coletivos. Vitoria:
Universidade Federal do Espirito Santo, Nticleo de Educacao Aberta e a Distancia, 2012.

. FENSTERSEIFER, P. E. Entre o “ndo mais” e o “ainda nao": pensando saidas do
nao-lugar da EF escolar II. Cadernos de Formac¢ao RBCE, Floriandpolis, v. 1, n. 2, pp. 10-21,
mar. 2010.

HAESBAERT, Rogerio. O mito da desterritorializagao: do “fim dos territérios” a multi-
territorialidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.

IBGE, 2015.Contagem Populacionalde 2015. Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, dados referentes ao municipio de Floriandpolis, fornecidos em meio
eletrénico.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica: teoria da ciéncia e
pratica da pesquisa. 14. ed. Petrdpolis: Vozes, 1997.

KUNZ, E. Educacgao Fisica: ensino & mudanga. [jui: Editora Unijui, 1991.

LAZZAROTTIFILHO, A. et al. O termo praticas corporais na literatura cientifica brasi-
leira e suarepercussao no campo da Educacao Fisica. Movimento, Porto Alegre, 2010.

LEIS, H. R. Sobre o conceito de interdisciplinaridade. Cadernos de Pesquisa
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, Floriandépolis, 2005.

LE GOFF, J. (Org.). A Nova Histéria. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1990b. [original:1978].

. Histéria e Memodria. Sao Paulo: Ed. Unicamp, 1996. [original dos ensaios: 1987-
1982] [original do livro: 1982)].

LINDER, Edson L. Refletindo sobre o ambiente. In: LISBOA, Cassiano P.; KINDEL, Eunice
Al (Org) Educacao Ambiental: da teoria a pratica. Ed. Mediacao: 2012,

MACHADO, Rosangela. O atendimento educacional especializado (AEE) e sua repercus-
sao na mudanca das praticas pedagdgicas, na perspectiva da educagao inclusiva: um
estudo sobre as escolas comuns da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC. Tese de
doutorado. Campinas/SP, 2013.

. Salas de Recursos Multifuncionais. In: Inclusao: Revista da Educacao Especial.
Brasilia: SEESP, 2010.

MANTOAN, Maria Teresa E. O atendimento educacional especializado na educagao
inclusiva. In: Inclusdo: Revista da Educacao Especial. Brasilia: SEESP, 2010.

MARQUES, Isabel Azevedo. Dancando na Escola. Revista Motriz. v. 3, n.1, Junho, 1997,
pp. 20-28.

MUNDURUKU, Daniel. A voz dos povos indigenas. Disponivel em: http://rede.novaesco-
laclube.org.br/planos-de-aula/politicas-indigenistas-no-brasil. Acesso em 14 jan. 2016.

NACARATO, Adair Mendes. Escritas e leituras na educa¢ao matematica. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009.

NUNES, Georgina Helena Lima. Educac¢ao Escolar Quilombola: processos de constituicao
e algumas experiéncias. Revista da ABPN, nov. 2015 - fev. 2016.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS



NUNES, Terezinha; BRYANT, Peter. Criangas fazendo Matemadtica. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

OLIVEIRA, Gilvan Miiller de. Doze questdes estruturantes para o trabalho pedagégico
via pesquisa na educacao de jovens e adultos. In: OLIVEIRA, G. M. de (org). Interesse,

pesquisa e ensino: uma equagao para a educacao escolar no Brasil. Floriandpolis: [POL
e SME, 2004.

OSTROWER, Fayga. Criatividade e processos de criagao. Rio de janeiro: 1977.

PAULA, Elaine de. “VEM BRINCAR NA RUA!" Entre o Quilombo e a Educacao Infantil:
capturando expressoes, experiéncias e conflitos de criangas quilombolas no entremeio
desses contextos, 2014.

PENNA, M. Musica(s) e seu ensino. Porto Alegre: Sulina, 2008.
PEREIRA, F. M. Dialética da cultura fisica. Sao Paulo: fcone, 1988.

PINTODALUZ, R. Apresentacio. In: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Proposta
curricular. Floriandpolis: Secretaria Municipal de Educacao, 2008.

PINTO, F. M.; BASSANI, J. J; VAZ, A. F. Sentidos das praticas corporais fora da escola
para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Rev. Bras. Ciénc. Esporte,
Floriandpolis, 201 2.

PIRES, G. De L. Educacao Fisica e o discurso mididtico: abordagem critico-emancipa-
téria, [jui: Unijui, 2002.

PONTE, J. P,; BROCARDO, J; OLIVEIRA, H. Investigac6es matematicas na sala de aula.
Colecao: Tendéncias em educacgao matematica. Auténtica: Belo Horizonte, 2006.

RESENDE, H. G,; SOARES, A.J. G: MOURA, D. L. Caracterizacao dos modelos de estrutu-
racao das aulas de educagao fisica. Motriz, Rio Claro, jan./mar. 20009.

REIS, José Carlos. Teoria & histéria: tempo histdrico, histéria do pensamento histdrico
ocidental e pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Editora FGV, 201 2.

RIBEIRO, Maria de Paula e SILVA, Mariléia Maria da. A educacao de jovens e adultos no
municipio de Florianépolis: quem sdo e como interpretam a relagao escola e trabalho.
2015 (ndo publicado).

RICHTER, A. C; LERINA, G. L; VAZ, A. F. Educacdo do corpo e infancia: labirintos,
praticas, possibilidades. In: FLOR, D. C.; DURLI, Z. (Orgs.). Educacao infantil e formacao
de professores. Floriandpolis: Ed. da UFSC, 2012

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Estado da Educagao. Departamento Pedagdgico
(Org.). Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul: linguagens, cédigos e
suas tecnologias: arte e educacao fisica. Porto Alegre: SE/DP, 2009.

SANTA CATARINA. Proposta Curricular De Santa Catarina: Formacao Integral Na
Educacao Bésica. Floriandpolis, 2014.

SANTOS, M. Por uma Geografia Nova. Sao Paulo: Hucitec, Edusp, 1978.
___.Espagoe Sociedade. Petropolis: Vozes, 1979.

REFERENCIAS -



. METAMORFOSES DO ESPACO HABITADO, fundamentos tedrico-metodoldgicos
da geografia. Hucitec. Sao Paulo 1988.

SANTOS, M. A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razao e Emogao. Sao Paulo:
Editora da Universidade de Sao Paulo, 2006. 4. ed.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. 42. ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2012[1983].

SOARES, C.L. et al. Metodologia do ensino da Educacao Fisica. Sao Paulo: Cortez, 1992.

SOARES NETO, J. J. et al. Uma escala para medir a infraestrutura escolar. Est. Aval.
Educ,, Sao Paulo, jan./abr. 2013.

TABORDA DE OLIVEIRA, M.; OLIVEIRA, L.; VAZ, A. F. Sobre corporalidade e escola-
rizacao: contribuig6es para a reorientacao das praticas escolares da disciplina de
Educacao Fisica. Pensar a Pratica, Goiania, 2008.

TOURINHO, . Usos e fungdes da musica na escola publica de 1o grau. Fundamentos da
Educacao Musical, ABEM, v. 1, pp. 91-113, 1993.

. F. Aprender a produzir e mediar conhecimentos: um olhar sobre a pratica de
ensino de Educacao Fisica. Motrivivéncia, Floriandpolis, 1999.

.Corpo, naturezaeculturaemumprojetode Educagaonomeiorural Motrivivéncia,
Floriandpolis, 2000.

VAZ, A.F. Ensino e formagao de professores e professoras no campo das praticas
corporais. In: VAZ, A. F.; SAYAO, D. T.; PINTO, F. P. Educacéo do corpo e formacio de
professores: reflexoes sobre a Pratlca de Ensino de Educacao Fisica. Floriandpolis:
EDUFSC, 2002.

. Aspectos, contradicdes e mal-entendidos da educacao do corpo e a infancia.
Motrivivéncia, Floriandpolis, 2003.

- PROPOSTA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS






Entidade Executora
Universidade do Sul de Santa Catarina

Coordenagao Geral
Regina Maria Gubert Ehrensperger

Apoio a Coordenagao Geral
Jorge Alexandre Nogared Cardoso
Mariléia Mendes Goulart
Olga Maria Benedet
Claudio Damaceno Paz

Relagdes Interinstitucionais e Logistica
Felipe Felisbino
Vladilen dos Santos Villar

Consultoria Juridica
Felipe de Souza Bez

Revisao de Textos
Albertina Felisbino

Indicadores Educacionais e Sociais
Elvis Dieni Bardini

Assessoria de Tecnologia da Informacéao
Levi Corréa Tancredo

Estagiaria
Maria Luiza Philippi

Imagens/Fotos
Cedidas pelos autores
Banco Shutterstock [capa]

Revisao Ortografica e Normalizagdo
Otdvio Flexa - MC&G Design Editorial

Ficha Catalografica
Soraya Lacerda - MC&G Design Editorial

Criacéo e Programacéo Visual
MC&G Design Editorial

Editoracéo Eletronica
Glaucio Coelho - MC&G Design Editorial

Producao Editorial e Grafica
Maria Clara Costa - MC&G Design Editorial

CTP e Impressao Grafica
WalPrint Grafica e Editora - MC&G Design Editorial

Formato 19 x 25cm
Tipologia das familias Helvética Neue , Apex Serif e New Press Eroded
Cartao Supremo 250g/m? capa * Pdlen soft 80g/m? miolo
278p
Tiragem: 500 exemplares
Ano: 2016






Vencido o grande desafio de sintetizar questées que compodem o
complexo universo educacional, a Secretaria Municipal de Educacao
de Floriandpolis (SMEF) vem a publico apresentar o documento
intitulado Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis: com as modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacao Quilombola, Educa¢do Indigena e Educac¢ao Especial.
O texto apresenta elementos fundamentais para os/as profissionais
da Educacao (re)pensarem a organizacao do processo escolar e do
fazer pedagégico no ambito das Unidades Educativas, tendo como
pontos basilaresasistematizacaoeareflexdoacercadasinterligacdes
possiveis entre os conhecimentos cotidianos e os conhecimentos das
ciéncias, das artes, da filosofia, da ética e afins.

Assim, a Secretaria Municipal de Educacaode Florianépolis assume
o compromisso com um curriculo que apresenta uma visao articuladora,
respeitando a organizacao e a 1ntegragao das Areas de Conhecimento,
e também oportunizando autonomia as Unidades Educativas para
selecionar temas, estabelecer vinculos intersetoriais e proporcionar
espacos a serem utilizados para tal.

A partir de agora, a SMEF convida os/as professores/as de Educacao
Bdsica a darem vida a esta Proposta Curricular, levando-a a cada uma das
salasdeaula, e promovendo a aprendizagem que move o desenvolvimento
dos sujeitos em sua formacao integral, acolhidas sempre especificidades
de sua historicidade.
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