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OBJETIVOS DA UNIDADE

® Entender a concepgao de alfabetizagao na
perspectiva do letramento, considerando o
fendbmeno da heterogeneidade como intrinseco
aos processos educativos;

® Criar um ambiente alfabetizador, que favorega a
aprendizagem, considerando a heterogeneidade
de conhecimentos dos aprendizes no processo de
alfabetizacao;

® Compreender a importancia de organizar
diferentes agrupamentos em sala de aula,
considerando a heterogeneidade de
aprendizagens, e adequando-as os modos de
organizagao da turma aos objetivos pretendidos;




® Planejar o ensino na alfabetizagao, analisando e
criando propostas de organizagao de rotinas da
alfabetizacao na  perspectiva do letramento,
adequando-as as diferentes necessidades de
aprendizagem dos alunos;

® Analisar e planejar projetos didaticos e sequeéncias
didaticas para turmas de alfabetizagao, contemplando
criancas que tenham diferentes conhecimentos sobre
a escrita,

® Compreender a importancia da avaliagao no ciclo de
alfabetizacao,refletindo sobre a funcao do diagnostico
no acompanhamento das aprendizagens realizadas
pelos alunos e na (re) organizagao do ensino a eles
proposto;

® Conhecer e explorar os recursos didaticos
distribuidos pelo MEC e planejar situagoes didaticas
em que tais materiais sejam usados.




APROFUNDANDO O TEMA

A heterogeneidade no processo de alfabetizagao:
diferentes conhecimentos, diferentes atendimentos

Alexsandro da Silva

Os alunos agrupados em uma mesma sala de
aula, apesar de terem, geralmente, a mesma
idade ou idade proximas, nao aprendem as
mesmas coisas, da mesma maneira e no
mesmo momento. A heterogeneidade de
conhecimentos dos alunos de uma mesma
turma ou de turmas diferentes €, portanto,
natural e inevitavel, nao devendo ser vista
de maneira negativa.




A interacao entre criancas com diferentes

niveis de conhecimento em uma mesma
atividade pode ser promotora de
aprendizagem diversas;

Sempre ha a necessidade de propor
atividades diversificadas em um mesmo
tempo, para grupos diferentes, exatamente

para atender a diversidade de
conhecimentos dos alunos.




Ao termino do primeiro ano do ciclo de
alfabetizagao, esperamos que a maioria dos
alunos tenha construido uma hipotese alfabetica
de escrita. E preciso, portanto, no segundo ano,
dar especial atengao aos aprendizes cujas escritas
ainda nao sao alfabeticas.

Os conhecimentos e as habilidades apresentados
no quadro a seguir, extraidos dos direitos de
aprendizagem do ano | em relagao ao SEA,
devem ser introduzidos, aprofundados e
consolidados ja no primeiro ano do ensino
fundamental.




Analise Linguistica: Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética m

Reproduzir seu nome, mesmo antes de poder escrever outras palavras. I/A/C
Reconhecer as letras do alfabeto por seus nomes. I/A/C
Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos. I/A/C
Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras. I/A/C

Perceber que palavras diferentes variam quanto ao nimero, repertério e ordem de letras. ~ I/A/C

Contar oralmente as silabas de palavras e compara-las quanto ao tamanho. I/A/C
Identificar semelhangas sonoras em silabas iniciais e em rimas. I/A/C
Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composic¢oes (e que a estrutura con- I/A/C

soante/vogal ndo é a Gnica possivel).

Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas. I/A/C

Quadro 1: Direitos de aprendizagem relativos a apropria¢ao do SEA previstos para consolida¢ao
no primeiro ano




Se os alunos chegam ao segundo ano sem
terem se apropriado desses
conhecimentos e habilidades, torna-se
necessario desenvolver um trabalho

\

pedagogico que vise a apropriacao deles
pelos aprendizes.




O diagnostico dos conhecimentos dos aprendizes
sobre SEA: monitoramento das aprendizagens e
planejamento das praticas de alfabetizagao:

® Acompanhar as aprendizagens dos
alunos em relacao ao SEA implica
realizacao de diagnosticos periodicos dos
seus conhecimentos em relacao a
apropriacao daquele sistema e a
consolidacao do conhecimento das
correspondéencias som-grafia de nossa

lingua.




O diagnostico pode ser realizado de
diferentes formas:

Observando como oS alunos
desenvolvem as atividades em sala de
aula, analisando suas produgoes escritas;

Observando como leem palavras, frases
ou textos curtos, realizando entrevista
ou conversa informal com os alunos e,
ainda a partir da realizacao de testes
diagnosticos.



A turma do 2° ano era formada por vinte e quatro (24) criangas, sendo
doze meninos e doze meninas. 530 crnangas que, 8m sua maiora, estao na
faixa etaria de sete e oito anos (ha apenas duas com nove anos). Assumi

a turma em maio e s agora (inicio de junho) pude, de fato, realizar a diag-
nose com as criangas, para conhecer melhor o grupo e suas necessidades
e, assim, planejar atividades que possam, de fato, atingir todos os niveis
de aprendizagem, facilitando que todos avancem. Apesar de conhecer de
perto as dificuldades de realizar atividades diferenciadas e poder intervir
sistematicamente, de forma a ajudar as criangas a refletirem sobre o Sis-
tema de Escrita Alfabética, é possivel pensar em momentos diferenciados
no coletivo, em grupo e com duplas, propondo as criangas que pensem
sobre a escrita de um texto, de palavras, sobre rimas, considerando o que
cada uma ja sabe e o que precisa aprender. Iniciamos a diagnose apresen-
tando para a turma a proposta de escrever nomes de brinquedos, com o
apoio de desenhos. Fizemos juntos a leitura das imagens para verificar se
tedos conheciam os sete brinquedos: bola e tambor [dissilabos), boneca
e peteca (trissilabos), escorrego e amarelinha (polissilabos) e pa (monos-
silabo). Algumas criangas concluiram a atividade sem problemas, de certa
forma até rapidamente, e outras demoraram muito para terminar. O resul-
tado foi muito interessante. Das vinte e uma (21) criangas que fizeram a
atividade de diagnose, nove (9) estavam no nivel alfabético; quatro (4) no
nivel sildbico-alfabético; duas (2) no silabico de quantidade; uma (1) no
silabico de gualidade e cinco (5) eram pré-silabicos.




Os dados do relato demonstram, muito claramente, a
heterogeneidade de conhecimentos dos alunos dessa turma
em relagdo ao SEA. Se temos a expectativa de que, ao término
do primeiro ano do Ciclo de Alfabetizagdo, a maioria das
criancas Ja tenha construido uma hipétese alfabética de
escrita, compreendemos também que, muitas vezes, algumas
criangas precisardo de um tempo mailor para compreender
como funciona a escrita altabética. No entanto, o respeito a
diversidade de percursos de aprendizagem dos alunos nio
significa auséncia de metas em relagdo a alfabetizagdo, pois
todas as criancas tém o direito de aprender a ler e escrever
com autonomia até o final do terceiro ano do Ensino
Fundamental. Para isso, é preciso que sejam estabelecidos
direitos de aprendizagem para cada ano do Ciclo de
Alfabetizacio.




A heterogeneidade de conhecimentos dos
aprendizes e a organizacao das atividades de
alfabetizacao em sala de aula:

Atender a diversidade de conhecimentos
dos aprendizes em sala de aula pressupoe
ajustar o  ensino as  diferentes
necessidades de aprendizagem da turma.
Essa complexa tarefa docente envolve a
proposi¢ao nao apenas de atividades
diferenciadas ou que podem ser
respondidas de modos distintos por
alunos com diferentes niveis de
conhecimento.




Em relacao as atividades coletivas,
podemos citar como exemplo a escrita
coletiva de palavras na lousa, situagao na
qual os aprendizes mais principiantes
poderao ser estimulados a refletir sobre
quantas e quais letras devem ser
colocadas, aos passo que os mais
avancados estarao refletindo sobre a
ortografia das palavras.




Quanto as atividades diferenciadas, a
turma pode ser organizada em pequenos
grupos ou em duplas. Nesse caso, pode-
se propor variagoes em uma mesma
atividade, tornando-a mais ou menos
desafiadora, de modo a atender a
diversidade de conhecimentos dos
alunos, ou propor atividades diferentes

para grupos ou duplas diferentes.




Quando a opcao for pela realizagao de
atividades em pequenos grupos ou em
duplas, para organizar os agrupamentos,
e preciso considerar nao apenas oOs
objetivos da atividade proposta, mas,
tambem, os conhecimentos de que os

alunos dispoem naquele momento.




O atendimento a alunos com defasagem de
aprendizagem na alfabetizacao em tempos e
espac¢os diferentes dos da sala de aula.

O que fazer com os alunos que chegaram ao
segundo ano, sem terem atingido a hipotese
alfabetica?

A resposta a essa pergunta nao e simples,
porque envolve nao apenas a agao do professor,
em sala de aula, que podera ajustar o ensino as
distintas necessidades de aprendizagem dos
alunos, mas, tambem, a colaboracao de outras
instancias, como a gestao da escola e a
secretaria de educacao, que poderao organizar
acoes extraclasse para atender aqueles alunos.




Consideramos fundamental que outros
educadores (coordenadores pedagogicos,
professores auxiliares etc.), sobretudo
com experiéncia em alfabetizacao,
assumam a tarefa de atender, em
momentos e em tempos especificos, aos
alunos que estao com defasagem de
aprendizagem em seu processo de
alfabetizacao.




O tratamento da heterogeneidade de
conhecimentos dos aprendizes no segundo ano
do ciclo de alfabetizacao

Ana Gabriela de Souza Seal

® Espera-se que no segundo ano os alunos ja tenham consolidado
varias aprendizagens, no que tange aos principios do SEA, para
dar andamento a consolidacao da escrita ortografica.

® Ha, entretanto, que considerar que os alunos nao apresentam os
mesmos percursos de aprendizagem ou nao estao inseridos nas
mesmas condi¢oes sociais que podem vir a influenciar sua
aprendizagem frente aos conteudos escolares.

® Essa primeira constatagao acerca da heterogeneidade das turmas
€ necessaria, uma vez que precisamos ter em mente, ja no inicio
do ano, que a preparagao dos conteudos a serem explorados
precisara estar em consonancia com os niveis de aprendizagem
apresentados pelos alunos em cada area de ensino.




No que diz respeito a apropria¢ao do
SEA, o diagnostico inicial torna-se um
aliado relevante a pratica docente: ditados
de palavras, de preferéencia do mesmo
campo semantico e com palavras escolhidas
de acordo com sua composigao silabica,
podem compor um instrumento diagnostico
eficaz para identificar as hipoteses de escrita
dos alunos.

Em paralelo, a observacao do que fazem as
criancas nas atividades de leitura e
producao de textos tambem pode ser
identificada como instrumento adequado em
momentos de avaliacao inicial, medial e final.




Nesse caso, € preciso atentar para:

No eixo da leitura , tanto para a fluéncia leitora
quanto para as condigoes de utilizacao das estrategias
de leitura, como inferéncia, localizacao de
informacoes, identificacato do tema central ou da
finalidade de um texto.

Ja sobre a producao de texto, ha que se atentar ao
conhecimento do género, suas formas de registro e
condicoes de producao e circulagao. E necessario
perceber se, ao produzir seu texto, a crianga
considera as caracteristicas sobre o genero textual
solicitado, se seleciona as palavras de acordo com o
genero, se esta adequada a ordem em que o texto
aparece, se ela levou em conta os interlocutores e os
espagos de circulagao.




Acerca do eixo oralidade, alem de
reconhecimento dos generos, suas configuragoes,
finalidades e seus espagos de circulagao,
precisamos verificar se a crianga tem
conhecimentos dos géneros orais formais e
publicos, bem como se sao capazes de
reconhecer e respeitar variagoes linguisticas,
relacionar fala e escrita, saber escutar com
atencao.

Apos a realizacao dos diagnosticos, € possivel
prever estratégias didaticas mais adequadas aos
grupos de alunos que sao revelados de acordo
com suas aprendizagens em cada um dos eixos
de ensino da linguagem abordados, entre outros.




A relevancia da organizagao dos alunos para
a realizacao das atividades em sala de aula:

As propostas de organizacao de atividades
coletivas, em grupos, em pares ou
individualmente podem, de acordo com
objetivos didaticos previamente estabelecidos,
vir a colaborar na apropriagao do SEA.

Esses agrupamentos propiciam a criacao de
espagos de problematizagao e discussao
pertinentes e adequadas a aprendizagem visada,
sobretudo quando reflete sobre a propria
utilizacago da heterogeneidade em prol da
ampliacao das trocas de conhecimentos entre os
alunos.




Sobre possibilidades de desenvolvimento de
atividades no grande grupo(coletivo):

A leitura de comandos de atividades, a produgao
de textos coletiva, a resolugao de questoes de
compreensao textual, a problematizacao acerca
da escrita de uma palavra(alfabeticamente ou
ortograficamente) a revisao de um texto que
sera enviado a outros espagos, a corregao de
tarefas no quadro ou mesmo a proposi¢ao de
jogos(como o jogo da forca, ou os diferentes
tipos de bingo) sao situagoes adequadas para a
exploragao no grande grupo.




Algumas obras complementares podem vir a ser
exploradas por meio de leituras coletivas, seja por
sua extensao, seja devido ao conteudo que
explora. Por exemplo, a obra “Ei, quem vocé
pensa que €!!, da Editora Formato, com texto de
Gerson Murilo e ilustracoes de Eva Furnari,
apresenta um texto curto, que pode gerar
aprofundamentos sobre tematicas filosoficas ou
nocoes de geografia, necessitando da orientagao
do docente para uma compreensao mais ampla da
obra. Ja “A princesa esta chegando”, da Editora
Callis, com textos de Yu Yeong-So e Park So-
Hyeon, apresenta um texto mais longo,
necessitando da leitura por um leitor mais
experiente para promover O acesso a seu
conteudo completo.
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Ei, quem vocé pensa que &7!
Texto: Gerson Murilo
Imagem: Eva Furnari

Se o universo @ imenso e a Terra, o planeta em que

vivernos, & apenas um pontinho nesse universa,

como ficamos nos, seres humanos, diante de

tanta grandiosidade? “Ei, quem vocé pensa que é?

“incentiva a convivéncia e a diversidade [étnico-cultural, planetana
etc.) por meio da comparagdo e da problematizagio. Num tom
lidico, a obra termina com uma pequena formiga chamando a
atengdo do protagonista, mesmo sendo bem menor que ele.

A princesa esta chegandol
Texto: Yu Yeong-50
Imagem: Park So-Hyeon

“A princesa esta chegando contal® a mobilizagdo
das pessoas de um vilarejo, para arrumar o local
onde a princesa Rita ficara hospedada. Como ela é
acostumada a utilizar sempre as maiores coisas, a situacdo fica um
pouco mais dificil Sob a orientagio do avd de Rita, os habitantes da
cidade escolhem os objetos maiores e melhores para compor o seu
quarto. Para tanto, medem a 4rea de varios objetos retangulares,
usando unidades ndo convencionais e sem a utilizagdo de formulas.




Batista (2009, p. 73), ao abordar tanto a
necessidade de desenvolver atividades no
coletivos atividades no coletivo quanto nos
grupos, indica que:
“ As atividades coletivas sao escolhidas e
realizadas por toda a sala de aula, pois visam
a objetivos comuns, propiciam a troca de
pontos de vista e oferecem a crianca a
oportunidade de ter experiéncia da vida
democratica. (...) As atividades coletivas,
sao, pois, realizadas pelo professor, que se

encarrega de coordena-las.”




Sobre possibilidades de desenvolvimento de
atividades em pequenos grupos e em

duplas:

Muitos estudos vém apontando para as vantagens de se propor o
trabalho em situagoes de interacao em duplas e em pequenos
grupos(ACIOLY-REGNIER, 1996; LEAL e LUZ, 2001; PERRET-
CLEMONT et all., 1996), inclusive para o desenvolvimento de
propostas didaticas de produgao de textos, revisao textual e
mesmo de alfabetizacao. Vygotsky ja apresentava as vantagens em
estabelecer as zonas de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY,
1991) nos processos de aprendizagem.

Uma importante constatacao desses estudos € a de que nao €
qualquer modo de agrupamento que cria uma situagao de ensino-
aprendizagem produtiva: o modo de agrupamento mais pertinente
¢ aquele no qual os conhecimentos apresentados pelos membros
sao diferentes, mas em niveis proximos.




Sobre possibilidades de desenvolvimento de
atividades individualmente:

Algumas atividades, a serem realizadas individualmente, sao
particularmente interessantes para aqueles alunos que ja se
encontram em niveis maiores de compreensao da escrita alfabética.
A escrita de palavras, a organizacao de silabas para formar
palavras, a leitura de pequenos textos sao exemplos de algumas
dessas iniciativas.

Ha, entretanto, diversas estratégias que possibilitam aos demais
alunos, que ainda nao atingiram a hipotese alfabética, a realizagao
de tarefas individualmente.

A construgao de cruzadinhas com banco de palavras, atividades
de associar o nome ao objeto utilizando pistas graficas, a
ordenagao de frases de textos que se sabe de cor, a construgao de
palavras com silabas moveis em quantidade determinada, a
formacao de palavras com as letras, utilizando o alfabeto movel,
dentre outras propostas, colaboram com a produgao autonoma de
alunos ainda em processo de reconhecimento dos principios do
SEA ou que ainda nao dominam bem as conveng¢oes som-grafia.




A organizacao da turma(individualmente, em
duplas/grupos ou no coletivo) precisa garantir os
espacos de aprendizagem daquelas criangas que
necessitam de intervencoes e tarefas mais
especificas de aprendizagem da escrita alfabetica.
Essas formas de organizagao, ao mesmo tempo
que “liberam” o professor da demanda da turma
como um todo, precisam garantir os momentos
de intervengoes especificas, adequadas a cada
aluno/grupo de alunos, especialmente aos que
apresentem maiores dificuldades de
aprendizagem na alfabetizacao.




~ Compartilhando




Direitos gerais de aprendizagem: Arte

Compreender a arte come um conhecimento produzido socialmen-
te, emn diferentes contestos histdricos e culturais da humanidade.

Reconhecer a importdncia social da arte na sociedade e na vida
dos individuos.

Vivenciar experiéncias educativas nas linguagens da danga, tea-
tro, artes visuais e misica,

Vivenciar processos educatives de disdlogo interdisciplinar da arte
com diferentes dreas de conhecimento e de didlogo interterrito-
rial das diferentes linguagens artisticas, inclusive com as novas

tecnologias.

Cnnhmraﬁdae-:bmdedihmmunhmduﬂngmﬁu
da danga, teatro, artes visuais e misica, da comunidade

como, tambeém, com artistas de
iﬂemmadmﬂ,dumm MWM de dtferentes
épocas, estilos, péneros, e etnias.

Conviver e acessar fontes vivas de produgio da arte.

Identificar no cotidiano a produgdo & produtores artisticos de
circulacdo social em diferentes ambientes.

Ler, e analisar criticamente diferentes objetos artisticos e
manifestagtes da arte na sociedade.

Cnnhecererew*mrnsemmn&luemnsﬂﬁmmm
gens artisticas a partir da leitura e andlise de objetos

Conhecer, participar e visitar diferentes dispositivos e equi-
pamentos culturais de circulacdo da arte e do conhecimento
artistico, tais como: teatros, museus, galerias, feiras, ruas, festivais,
livrarias, bibliotecas, centros histdricos e culturais.

Fazer arte na perspectiva da criagdo artistica como pesquisa e
investigagao.

Conhecer, vivenciar e interagir com materiais, tecnologias, téoni-
cas, instrumentos e procedimentos variados em artes, edperimen-
tando-0s de modo a utilizé-lo nos trabalhos pessoais e coletivos
de criagdo artistica.

Pesquisar e organizar os diferentes conhecimentos artisticos, a
partir de fontes variadas de informages.

valorizar e dia diferentes
A o o e e o

I - Intreduzir; A - Aprofundar; € - Consaolidar.
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Relato de atividade de Edijane: livro
didatico na alfabetizacao

A professora selecionou atividades do livro
didatico que achou interessantes para a
turma. Uma delas tinha a leitura de palavras
do mesmo campo semantico com apoio de
imagens, uma outra trazia uma questao com
palavras com apoio de desenho com silaba
que nao pertencia as palavras e, finalmente,
outra que apresentava palavras com letras
faltando, para as criancas descobrirem. As
duas ultimas utilizavam letras cursivas.




Obras complementares:cada livro, uma
viagem

Telma Ferraz Leal Juliana Melo Lima

O MEC tem distribuido materiais didaticos para
auxiliar no processo de alfabetizacao. Um dos
Programas que tem tal objetivo € o PNLD — Obras
Complementares.

Leal e Rodrigues (201 1), ao analisarem os acervos
distribuidos pelo PNLD, agruparam os livros em
sete tipos de obras. No acervo de 2013, alem dos
sete agrupamentos descritos pelas autoras, sao
encontrados também textos literarios e historia
em quadrinhos. Desse modo, sao contemplados
nove tipos de obras complementares:




Livros de  divulgacao do  saber
cientifico/obras didaticas

Biografias
_ivros instrucionais

Livros de cantigas, parlendas, trava-linguas,
jogo de palavras

Livro de palavras
Livros de imagens

Livros de  historias, com foco em
conteudos curriculares

Historias em quadrinhos
Livros literarios




EXEMPLOS DE QUADROS DE MONITORAMENTO
DAS ATIVIDADES REALIZADAS

Os quadros de monitoramento de atividades tém o
proposito de servir como subsidio para o
planejamento e para autoavaliagao. O proprio
professor organiza seu quadro, inserindo os tipos
de atividades que acha que precisam ser realizadas
no més e marca os dias em que a atividade foi
desenvolvida. E uma forma também de fazer
autoavaliacao e verificar se esta havendo
diversificagao de estrategias didaticas.




|
| | Avidedes ____04]05]06]07]08 11 ]12]13]14]15]
Leitura de livros literarios para as criangas e
conversa sobre os textos.

~J Leitura de textos pelas proprias criangas (ten-

¢ | tativas de leitura).
o \ | Discussdo sobre temas importantes.
. 1 Apreciagio de obras de arte.
ﬁ Produgdo coletiva de textos.

Produgdo de textos individual ou em dupla.

Atividades de familiarizagdo com as letras
(bingo de letras, construgdo de alfabeto ilus-
trado etc.).

Exploracio dos nomes das criangas (produgdo
e reconhecimental.

Decomposicao de palavras (contar silabas,
comparar palavras quanto ao tamanho).

Atividades de completar palavras (preenchi-
mento de lacunas em palavras: palavras faltan-
do vogais, palavras faltando silabas etc.).

Comparagdo de palavras quanto a silaba
inicial, medial ou final, com reflexdo sobre as
semelhancas sonoras e graficas.

Atividades de permuta, inser¢io ou retirada de
letras para transformar uma palavra em outra.

Atividades de encontrar palavras dentro de
palavras.

Atividades de ordenar letras ou silabas para
formar palavras.

Leitura de palavras (parear palavras e figuras,
procurar palavras em listas ete.).

Escrita de palavras.

Identificagao de aliteragdes ou rimas em textos
[parlendas, poemas, trava-linguas, cangfes ete.).
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Livros de literatura infantil (PNBE ou outros)
Obras complementares (ou similares)

Jogos de alfabetizacio

Livro didéatico

Jornais

Revistas

Filmes e fotografias

Pinturas, desenhos e esculturas

Materiais que circulam nas ruas (panfletos,
cartazes, informativos, embalagens etc.)

Materiais cotidianos de organizagio no tempo
eno es (calendarios, reldgios, agendas,
quadros de hordrio, mapas, itinerdrios etc.)

Documentos e outros materiais de registro (re-

gistro de OU casamento,
boletim escolar, cartSes de salde, contas etc.)
Computador

Televisdo

Radio

Fichas/cartelas de palavras, figuras, silabas,
letras

Atividades avulsas
Qutros




